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Editorial

Liebe Leser*innen!

Joporue yntatenm!

Drage Citateljice, dragi Citatelji!
Drage bralke, dragi bralci!
LlaHOBHI unTaui!

Wir freuen uns, lhnen die flinfte Ausgabe der Zeitschrift DiSlaw vorzustellen. Sie ist der Lese-
und Literaturdidaktik gewidmet und lotet dementsprechend Einsatzmoglichkeiten literarischer
Texte im Fremdsprachenunterricht aus. Dabei splren wir drei grundséatzlichen Fragen nach: Was
ist Literatur? Wofir kann sie im Unterricht eingesetzt werden? Und: Wie kann das geschehen?
Diese Fragen helfen uns, uns der Trias von Zielen, Inhalten und Methoden zu nadhern, die den
didaktischen Rahmen des Unterrichts bestimmt (vgl. z.B. Heimann et al. 1965; Klingberg, 1995,
41).

Was ist Literatur? Zumindest im Kontext des Sprachunterrichts scheint diese Frage eindeutig
beantwortet zu sein: Literatur wird ,groR und klein geschrieben” (vgl. McRae & Bordmann,
1984), sie umfasst sowohl die Belles Lettres als auch jegliche Art schriftlicher Kommunikation
(vgl. Schweikle, 1990, 273). Die Lese- und Literaturdidaktik darf sich also nicht auf literarische
Texte im klassischen Sinne beschranken, sondern muss auch neue Medien wie etwa Comics oder
Memes miteinbeziehen (vgl. Howanitz, 2023).

Wofiir kann Literatur im Unterricht eingesetzt werden? In normativen bildungspolitischen
Dokumenten wird ,reading literacy’ vorwiegend im Rahmen der Kompetenz- und
Handlungsorientierung des Unterrichts erwadhnt (vgl. Facke, 2019); es wird also die Frage betont,
inwiefern (literarische) Texte fir die Lernenden fir die Teilhabe am gesellschaftlichen und
beruflichen Leben relevant sind. Diese Kompetenzorientierung setzt dem Literaturunterricht
insofern einen gewissen Rahmen, als der Lernerfolg bzw. die Frage nach der Bewertung bzw.
Evaluation des Einsatzes von Literatur im Unterricht geklart werden muss (vgl. Paran et al.,
2021). Hinzu kommt, dass sich Literatur im Unterricht zwischen Unterrichtsziel und
Unterrichtsmedium bewegt (vgl. Ahrens, 2012): Sprachen kdénnen gelernt werden, um
literarische Texte in diesen Sprachen zu lesen, oder literarische Texte werden im Lernprozess
verwendet. Literarische Texte ermoglichen es den Lernenden, nicht nur ihre sprachlichen
Fahigkeiten zu verbessern, sondern auch ein tieferes Verstandnis fur die Nuancen der jeweiligen
Sprache und Kultur zu entwickeln (vgl. Steinbriigge, 2016, 25-34; van der Knapp, 2023).
Insgesamt verstarken sich das Lesen und die Verwendung literarischer Texte im
Fremdsprachenunterricht gegenseitig, indem sie einen ganzheitlichen Zugang zum
Sprachenlernen ermdoglichen.

Laurence Volkmann hat bereits Anfang der 2010er Jahre darauf hingewiesen, dass der Einsatz
von Literatur im Fremdsprachenunterricht unter einem besonderen Existenz- und
Legitimationsdruck steht (vgl. Volkmann, 2012, 145). Dies hat zur Folge, dass literarische Texte
im Fremdsprachenunterricht nur selten eingesetzt werden. Das Lesen fremdsprachlicher Texte
ist aber nicht nur fir alle zentralen kommunikativen Sprachhandlungen relevant (vgl. Europarat,
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2020, 38), sondern schult auch die fiir geisteswissenschaftliche Studien grundlegende
philologische Kompetenz des ,close reading’.

Wie kann Literatur im Unterricht eingesetzt werden? Mogliche Antworten auf diese Frage finden
sich in den Beitragen unserer DiSlaw-Ausgabe. Marion Krause und Nelli Ritter (beide Universitat
Hamburg) nehmen einleitend das , Lesen als Prozess” in den Blick und stellen die Ergebnisse
einer Eyetracking-Studie vor. Dabei sind signifikante Unterschiede zwischen einsprachigen und
zweisprachigen Leser*innen auffallend, die eine hohere kognitive Last bei mehrsprachigen
Schiiler*innen andeuten. Weiters widmen sich die Autorinnen dem lauten Vorlesen als
Diagnoseinstrument.

Im Anschluss daran stellen Katrin Bente Karl (Universitat Bern) und Christian Zehnder
(Universitat Bamberg) ein Best-Practice-Beispiel vor, das literarisches Ubersetzen zur Férderung
der Lesekompetenz einsetzt. Darlber hinaus werden, so die Autor*innen, transdisziplindre
Kompetenzen zwischen Sprachwissenschaft, Literaturwissenschaft und Sprachdidaktik
entwickelt, die der aktuellen Krise der Slawistik entgegenwirken sollen.

Danach spricht Anja Burghardt (Universitat Miinchen) eine ,Einladung zum Mit(er)leben” aus.
Sie flihrt zunachst aus, wie Lyrik und insbesondere gesprochene Lyrik ein persdnliches Erleben
auszulésen vermag. In einem zweiten Schritt zeigt die Autorin, auf welche Weise
Aufzeichnungen bosnischer, kroatischer, serbischer und mazedonischer Lyriklesungen im
Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden konnen, um das interkulturelle Verstandnis zu
fordern.

Weg von der konkreten Unterrichtssituation und hin zu gesetzlichen Rahmenbedingungen geht
Julia HargaBner (Universitat Salzburg) in ihrem Beitrag. Sie zeichnet nach, wie der Einsatz
literarischer Texte im Russischunterricht seit dem Ende des Zweiten Weltkriegs durch
Osterreichische bzw. europaische Rahmendokumente geregelt wurde und wird.

Carmen Sippl (Pddagogische Hochschule Niederdsterreich) bewirbt in ihrem kurzen ,,Im Fokus“-
Beitrag das Konzept der ,kulturellen Nachhaltigkeit”: Literarische Texte konnen im
Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden, um dieses Konzept zu diskutieren.

Das Heft beschlieRt ein Block zur ukrainischen Sprache: Zunachst zeigt Holger KuRe (TU
Dresden), wie das Ukrainische gewinnbringend im Russischunterricht eingesetzt werden kann.
Am Beispiel des Buchs Himmel iiber Charkiv des ukrainischen Schriftstellers Serhij Zadan kénnen
sowohl die nach dem 24. Februar 2022 so notwendigen komparativen Kompetenzen der
Lernenden geschult als auch Grundziige der Friedenslinguistik vermittelt werden. Svitlana
Pidoprygora (Universitat Basel) widmet sich im Anschluss daran der Frage, auf welche Weise
Meme in den Ukrainischunterricht integriert werden koénnen und zeigt anhand dreier
Themenkomplexe, wie den Lernenden nicht nur Lesekompetenzen auf unterschiedlichsten
medialen Ebenen vermittelt werden kénnen, sondern auch Eckpfeiler der ukrainischen Kultur.
SchlieRlich prasentiert Natalia Sorokina (Universitdt Innsbruck) eine Studie zum Einsatz
literarischer Texte im universitdaren Ukrainischunterricht. Sie kommt zu dem Schluss, dass dabei
nicht nur Lesekompetenz und Spracherwerb geférdert, sondern den Studierenden auch
wichtiger kultureller Kontext vermittelt wird.

AbschlieBend ist zu bemerken, dass sich der vélkerrechtswidrige russische Uberfall auf die
Ukraine auch auf Fragen der Lese- und Literaturdidaktik von slawischen Sprachen auswirkt.
Einerseits ist zu beobachten, dass der langjahrige Russozentrismus westeuropaischer
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Universitaten langsam zurlickgeht. An immer mehr Standorten ist es moglich, Ukrainischkurse
zu belegen, und erfreulicherweise widmen sich drei Beitrage der vorliegenden Ausgabe der
Ukrainischdidaktik. Andererseits stellt sich die Frage, wie mit der russischen Literatur
umgegangen werden soll. Sind Tolstoj und Dostoevskij mitschuldig am Massaker von Buca, wie
es die ukrainische Schriftstellerin Oksana Zabuzko provokant formuliert hat (Sabuschko, 2022)?
Diese These ist im Feuilleton kontrovers diskutiert worden (u.a. Herlth, 2022; Grob, 2022;
Muilwijk, 2022; Batuman, 2023); eine intensive 6ffentliche Debatte, die zeigt, dass der Umgang
mit russischer Literatur sowohl im schulischen Sprachunterricht als auch in universitdren
Literaturseminaren reflektiert werden muss - schliefRlich ist es Aufgabe des Unterrichts, ,aktiv
zu einer den Menschenrechten verpflichtete[n] Demokratie beizutragen”, wie esim allgemeinen
Lehrplan der héherbildenden Schulen in Osterreich heiRt (BGBI. Nr. 219/11, 2016, 5). Vor dieser
gesamtgesellschaftlichen Verantwortung kann und darf sich auch der Sprachunterricht nicht
dricken.

Die Herausgeber*innen der flinften Ausgabe,

Julia HargaRner (Universitit Salzburg) & Gernot Howanitz (Universitét Innsbruck)
unter Mitarbeit von Martina Frank
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Dear readers!

[Joporue untatenm!

Drage Citateljice, dragi Citatelji!
Drage bralke, dragi bralci!
LlaHOBHI unTaui!

We are pleased to present the fifth issue of the journal DiSlaw. It is dedicated to teaching reading
and literature and accordingly zooms in on the possible uses of literary texts in foreign language
teaching. In doing so, we explore three fundamental questions: What is literature? What can it
be used for in the classroom? And: How can this be done? These questions help us to approach
the triad of objectives, content and methods that determines the didactic framework of teaching
(cf. e.g. Heimann et al., 1965; Klingberg, 1995, 41).

What is literature? At least in the context of language teaching, this question seems to be
answered unambiguously: literature is “capitalised and written in small letters” (cf. McRae &
Bordmann, 1984), i.e. it includes both belles-lettres and any kind of written communication (cf.
Schweikle, 1990, 273). Teaching reading and literature must therefore not be limited to literary
texts in the classical sense, but should also include new media such as comics or memes (cf.
Howanitz, 2023).

What can literature be used for in the classroom? In normative educational policy documents,
reading literacy is mainly mentioned in the context of the competence and action orientation of
teaching (cf. Facke, 2019); the question of the extent to which (literary) texts are relevant for
learners to participate in social and professional life is therefore emphasised. This competency
orientation sets a certain framework for using literature in the (foreign) language classroom
insofar as the learning outcomes and the question of the assessment or evaluation must be
clarified (cf. Paran et al., 2021). In addition, literature in the classroom moves between being a
teaching objective and a teaching medium (cf. Ahrens, 2012): Languages can be learned in order
to read literary texts in these languages, or literary texts are used throughout the learning
process. Literary texts enable learners not only to improve their linguistic skills but also to
develop a deeper understanding of the nuances of the respective language and culture (cf.
Steinbriigge, 2016, 25—34; van der Knapp, 2023). Overall, reading and the use of literary texts in
foreign language lessons reinforce each other by enabling a holistic approach to language
learning.

Laurence Volkmann already pointed out in the early 2010s that the use of literature in foreign
language teaching is under pressure with regards to its existence and legitimization (cf.
Volkmann, 2012, 145). As a result, literary texts are rarely used in foreign language lessons.
However, reading foreign language texts is not only relevant for all central communicative
language activities (cf. Council of Europe, 2020, 38), but also trains the philological competence
of 'close reading', which is fundamental to the humanities.

How can literature be used in the classroom? Possible answers to this question can be found in
the articles in this issue of DiSlaw. Marion Krause and Nelli Ritter (both University of Hamburg)
begin by focusing on “reading as a process” and present the results of an eye-tracking study.
Significant differences between monolingual and bilingual readers are noticeable, indicating a


https://dislaw.at/ds
https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a Vv

dislaw.at
2023, 2, i—viii
DOI: 10.48789/2023.2.0

Didaktik slawischer Sprachen

higher cognitive load for multilingual pupils. In addition, the authors look at reading aloud as a
diagnostic tool.

Katrin Bente Karl (University of Bern) and Christian Zehnder (University of Bamberg) then
present a best-practice example that uses literary translation to promote reading skills.
Furthermore, according to the authors, transdisciplinary competences between linguistics,
literary studies and language didactics are being developed to counteract the current crisis in
Slavic studies.

Anja Burghardt (University of Munich) then issues an “invitation to share experiences”. She
begins by explaining how poetry, and spoken poetry in particular, can trigger a personal
experience. In a second step, the author shows how recordings of Bosnian, Croatian, Serbian
and Macedonian poetry readings can be used in foreign language lessons to promote
intercultural understanding.

In her contribution, Julia HargalRner (University of Salzburg) moves away from the concrete
teaching situation and focuses on the legal framework. She traces how the use of literary texts
in Russian lessons has been and continues to be regulated by Austrian and European framework
documents since the end of the Second World War.

In her short “In Focus” article, Carmen Sippl (University College of Teacher Education Lower
Austria) promotes the concept of “cultural sustainability”: literary texts can be used in foreign
language lessons to discuss the concept.

The issue concludes with a block on the Ukrainian language: Holger KulRe (TU Dresden) begins
by showing how including Ukrainian can be beneficial for Russian lessons. Using the example of
the book Sky Above Kharkiv by Ukrainian writer Serhii Zhadan, learners' comparative skills, which
are so necessary after 24 February 2022, can be trained. What is more, Kul3e suggests to teach
the basics of peace linguistics by means of referencing the book. Svitlana Pidoprygora (University
of Basel) then addresses the question of how memes can be integrated into Ukrainian lessons.
She describes three thematic complexes which may help to teach learners not only reading skills
on a wide variety of media levels, but also cornerstones of Ukrainian culture.

Finally, Natalia Sorokina (University of Innsbruck) presents a study on the use of literary texts in
Ukrainian lessons at the university level. She concludes that reading literature not only promotes
reading skills and language acquisition, but also provides students with important cultural
context.

Lastly, it should be noted that the Russian invasion of Ukraine also has an impact on questions
related to reading and literature didactics for Slavic languages. On the one hand, it can be
observed that the long-standing russocentrism of Western European universities is slowly
receding. It is possible to take Ukrainian courses at more and more locations, and fortunately
three articles in this issue are devoted to didactics of Ukrainian. On the other hand, the question
arises as to how Russian literature should be dealt with. Are Tolstoi and Dostoevskii complicit in
the Bucha massacre, as the Ukrainian writer Oksana Zabuzhko provocatively put it (Sabuschko,
2022)?

This thesis has been controversially discussed in the feuilleton of German-language newspapers
(e.g. Herlth, 2022; Grob, 2022, Muilwijk, 2022; Batuman, 2023); an intense public debate that
shows that the use of Russian literature must be reflected upon both in school language lessons
and in university literature seminars—after all, it is the task of teaching to “actively contribute

Vi
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to a democracy committed to human rights”, as the general curriculum of the Austrian academic
secondary schools in Austria states (BGBI. No. 219/Il, 2016, 5). Language teaching cannot and
must not avoid this responsibility to society as a whole.

Editors-in-chief of the fifth issue,

Julia HargaRner (University of Salzburg) & Gernot Howanitz (University of Innsbruck)
in collaboration with Martina Frank
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Marion Krause & Nelli Ritter, Universitat Hamburg, Deutschland

Lesen als Prozess:

Empirische Befunde und didaktisches Potenzial

Against the background of changing reading practices in the digital age and their effects on cognition,
emotion and language competence, the paper discusses the results of psycholinguistic research on read-
ing. The authors present a study using eye-tracking technology that revealed significant differences in
reading processes between monolingual and Russian-German bilingual readers and illuminated the higher
cognitive efforts of multilingual students in processing. In order not to disadvantage multilinguals, it is
recommended to give them more time to read. Furthermore, on the basis of a further study, the im-
portance of oral reading as a diagnostic tool is emphasised. Reading aloud can be examined with the help
of the parameters reading accuracy, reading speed and reading fluency. The results provide information
about the degree of reading automacity. They allow conclusions to be drawn about the general reading
ability, about linguistic competence in general as well as in specific linguistic areas. Therefore, the authors
advocate making greater use of the diagnostic potential of reading aloud. They encourage the use of dig-
ital media to record reading aloud in order to promote active engagement with reading, enable self-re-
flection and continuous improvement, and ultimately promote literacy as an important cultural resource
in all languages at disposal.

Keywords: reading process, bilinguals, reading silently —aloud, diagnostics

Vor dem Hintergrund sich veréandernder Lesepraktiken im digitalen Zeitalter und deren Auswirkungen auf
Kognition, Emotion und Sprachkompetenz werden in dem Beitrag Ergebnisse der psycholinguistischen
Leseforschung diskutiert. Die Autorinnen stellen Ergebnisse einer Eye-Tracking-Studie vor, die signifikante
Unterschiede in den Leseprozessen einsprachiger und russisch-deutsch zweisprachiger Leser*innen auf-
zeigt und die héheren kognitiven Anstrengungen mehrsprachiger Schiiler*innen bei der Verarbeitung be-
leuchtet. Um Mehrsprachige nicht zu benachteiligen, wird empfohlen, ihnen mehr Zeit zum Lesen zu ge-
ben. Darliber hinaus wird die Bedeutung des lauten Lesens als Diagnoseinstrument hervorgehoben. Lau-
tes Lesen kann mit Hilfe der Parameter Lesegenauigkeit, Lesegeschwindigkeit und Lesefllssigkeit unter-
sucht werden. Sie geben Aufschluss liber den erreichten Automatisierungsgrad und lassen Riickschlisse
auf die allgemeine Lesefertigkeit sowie auf die sprachliche Kompetenz im Allgemeinen und in bestimmten
sprachlichen Bereichen zu. Die Autorinnen pladieren daher dafiir, das diagnostische Potenzial des Vorle-
sens starker zu nutzen. Sie beflrworten fur den Einsatz digitaler Medien zur Aufzeichnung des Vorlesens,
um die aktive Auseinandersetzung mit dem Lesen zu férdern, Selbstreflexion und kontinuierliche Verbes-
serung zu ermdglichen und letztlich die Lesekompetenz als wichtige kulturelle Ressource in allen zur Ver-
fligung stehenden Sprachen zu férdern.

Keywords: Leseprozess, Bilinguale, leises — lautes Lesen, Diagnostik

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.


https://dislaw.at/ds
https://dislaw.at/ds
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.de

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a Vv

dislaw.at
2023, 2, 1-10
DOI: 10.48789/2023.2.1

Didaktik slawischer Sprachen

1. Einleitung: Der ,Kanarienvogel des Gehirns“ (Maryanne Wolf)

Mit seinem Titel , Lese- und Literaturdidaktik” rlickt der vorliegende Band die didaktische Um-
setzung literatur- und kulturorientierter Perspektiven im Unterricht slawischer Sprachen in den
Vordergrund. Das Herausfordernde an diesem Gegenstand ist, dass sowohl das Lesen als auch
die Lesepraxis unter dem Einfluss der Digitalisierung und der sich daraus ergebenden Digitalitat
unserer Lebenswelt eine tiefgreifende Umwalzung erfahren. Das betrifft auch erfahrene Le-
ser*innen. Aber in besonderem Male gilt diese Beobachtung fiir die jetzt Heranwachsenden.
Anders als ihre Eltern und GroReltern sind sie schon sehr friih und Tag fir Tag mit einer unge-
heuren Flut medial vermittelter Informationen konfrontiert, die die Aufmerksamkeitsspannen
zerhickseln und die lllusion schaffen, dass Information gleich Wissen sei.! Strategien, die sich
beim Lesen auf dem Monitor, flr die Rezeption von Kurzmitteilungen auf dem Smartphone oder
dem Tablet entwickeln, werden unbewusst auf die traditionellen Textmedien Ubertragen. Das
hat Konsequenzen fiir das kognitive und emotionale Potenzial von Menschen.

Lesen als ,Denken mit einem anderen Gehirn“ (Borges & Ferrari, 2018) er6ffnet neue Blickwin-
kel, es schult die Aufmerksamkeit fir das Bekannte und entdeckt das bisher Unbekannte. Aber
dafiir ist , kognitive Geduld” (Wolf, 2019, 121) nétig, die Fahigkeit, sich Zeit zu geben, um auf-
merksam und intensiv zu lesen und dem Hirn Zeit zu geben, das Gelesene zu verarbeiten, mit
dem eigenen Kenntnisstand und personlichen Erfahrungen zu verknlpfen. Die auf den argenti-
nischen Schriftsteller Jorge Luis Borges zurlickgehende Metapher paraphrasiert Schopenhauer
(Borges & Ferrari, 2018, 60); sie sollte sich jedoch nicht in ihrem Bezug zum Denken erschopfen,
auch wenn dieser Aspekt in den zeitgenossischen Lesestudien wie IGLU/PIRLS oder PISA im Vor-
dergrund steht und sich im Konzept des Leseverstandnisses und der darauf aufbauenden Lese-
kompetenz Bahn gebrochen hat. Beim Lesen geht es vielmehr auch um das Nachvollziehen des
Fiihlens und Handelns anderer Personen, um die Schulung der Fahigkeit, sich in andere hinein-
zuversetzen (Wolf, 2019, 60—73). Dieses Vermogen ist die grundlegende Voraussetzung fiir Em-
pathie, einer wesentlichen Bedingung sozialen Verhaltens. Letztlich schult Lesen die Fahigkeit,
der Diversitat unserer Welt offen und konstruktiv zu begegnen.

Nicht umsonst nennt die Literaturwissenschaftlerin und Leseforscherin Maryanne Wolf das Le-
sen den ,Kanarienvogel des Gehirns” (ibid., 9): Wie der Kanarienvogel, der unter Tage vor Ge-
fahren warne, sei das Lesen ein feiner Indikator flir Verdnderungen, die wir ernst nehmen sollten
(ibid., 25). Vor dem Hintergrund der von ihr sehr genau reflektierten Veranderungen der Lese-
praxis pladiert Wolf dafir, aufgaben- und medienorientierte Lesestrategien zu entwickeln, die
sowohl schnelle Informationsaufnahme als auch vertieftes Lesen entwickeln (ibid., 213-236).
Als Analogon wahlt sie die Mehrsprachigkeit von Menschen, die ihre sprachlichen Kompetenzen
aufgaben-, situations- und domanenbezogen einsetzen kdnnen. Auch diese Herausforderung
wird im Call zu diesem Band angesprochen.

Unser Beitrag nun ist einer angrenzenden Fragestellung gewidmet. Wir wollen didaktische Her-
ausforderungen diskutieren, die sich aus Studien zu basalen Lesefertigkeiten von Schiler*innen

1 Zum Unterschied von Information und Wissen vgl. Meadows (2001). Danach kennzeichnen Strukturierung, Speiche-
rung, Vernetzung und die Moglichkeit des Abrufs und der Kommunikation die Transformation von Information zu
Wissen (ibid., 85 ff.).
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ergeben. |hre analytischen Kriterien unterscheiden sich deutlich von denen einschlagiger Lese-
studien. Exemplarisch sei hier auf die jlingste IGLU-Studie (2021) verwiesen. Die Autor*innen
des Berichts definieren Lesekompetenz in Anlehnung an das Konzept der reading literacy als
einen ,konstruktiven und interaktiven Prozess” (Lorenz et al., 2023, 31), der Folgendes umfasse:

,[...] die Fahigkeit von Schilerinnen und Schiilern [...], relevante Informationen aus Tex-

ten zu entnehmen und schriftliche Texte in ihrem Lebenskontext zu verstehen, zu nut-

zen und zu reflektieren, die fiir den Einzelnen sowie fir die Gesellschaft von Relevanz

sind“ (ibid.).
Damit werden hohe Verarbeitungsstufen adressiert, deren Herausbhildung die Voraussetzung
»sowohl fur schulischen Erfolg als auch fir die gesellschaftliche Teilhabe” (ibid.) seien. Uns inte-
ressieren dagegen Prozesse, die auf tieferen kognitiven Ebenen ablaufen und unmittelbar an
sprachliches Wissen gebunden sind. Es geht analytisch vor allem um Verarbeitungsprozesse auf
der Wortebene und darunter, um die sogenannte lexikalische und die sublexikalische Ebene. Der
Grad ihrer Automatisierung schafft die kognitiven Ressourcen fir hierarchisch hohere Prozesse
und damit fir die inhaltliche Verarbeitung des Gelesenen. Daraus ergibt sich ihr analytisches
und diagnostisches Potenzial.
Ein Spezifikum unseres Herangehens an das Lesen ist die Orientierung auf sprachliche Diversitat.
Fokussiert wird nicht allein die Bildungs- und Schulsprache, in unserem Fall Deutsch, sondern
mit dem Russischen auch eine in Deutschland prominente Herkunftssprache und nach wie vor
lebendige Schulfremdsprache. Unser Ziel ist es, padagogisches Personal fiir die Spezifik des Le-
seprozesses unter den Bedingungen von lebensweltlicher Ein- und Mehrsprachigkeit zu sensibi-
lisieren. Dabei sollen Indikatoren basaler Prozessstufen in beiden Kontaktsprachen, im Deut-
schen und im Russischen, vorgestellt und im Hinblick auf didaktische Konsequenzen hin einge-
ordnet werden.

2. Schnelles Lesen — langsames Lesen

Lesestudien basieren in der Regel auf vorgegebenen Zeitfenstern. Sie messen direkt oder indi-
rekt, bis zu welcher Textmarke Lesende im vorgegebenen Zeitintervall gekommen sind (vgl.
Schlagmiiller, Ennemoser & Usanova 2022, 100—105). Das ist auch in Lehrsituationen (iblich: Bei
der Planung einer Leseaufgabe wird ein bestimmter Zeitrahmen fiir das Lesen selbst vorgese-
hen; danach beginnt die Arbeit am und mit dem Text. Haufig wird dieser Zeitrahmen intuitiv
abgesteckt. Er basiert einerseits auf Annahmen Uber die Lesegeschwindigkeit und damit tGber
den Automatisierungsgrad des Lesens, andererseits auf der Einschatzung des Schwierigkeitsgra-
des eines Textes. Diese Annahmen treffen jedoch oftmals nicht zu: beim Blick ins Auditorium
oder den Klassenraum sind Lehrende nicht selten gezwungen, ihre Planung zu korrigieren und
die zugestandene Lesezeit zu verlangern. Die Griinde daflr konnen vielfaltig sein.

Einen flr die Bestimmung von Lesezeiten relevanten Aspekt hat die von Nelli Ritter durchge-
flihrte Eye-Tracking-Studie mit lebensweltlich ein- und mehrsprachigen Schiiler*innen aufge-
zeigt (vgl. Ritter, 2021; Krause & Ritter, 2022). In dieser Studie wurde gemessen, wie oft und wie
lange Schiiler*innen und Schiilerinnen beim stillen und lauten Lesen von Texten Worter fixieren.


https://dislaw.at/ds
https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a Vv

dislaw.at
2023, 2, 1-10
DOI: 10.48789/2023.2.1

Didaktik slawischer Sprachen

Die Methode beruht auf der Annahme, dass Worter, genauer — Wortformen, die zentralen Ein-
heiten des Lesens sind. Das gilt selbst flir Modelle, die auf Satz- und Diskursebene arbeiten (vgl.
Rayner et al., 2012, 399 ff.). Das Erkennen von Wortformen im Text stitzt sich auf grundlegende
(ortho-) grafische und phonologische Verarbeitungsebenen, integriert aber auch morphologi-
sche, morphosyntaktische, syntaktische sowie ko- und kontextuelle Informationen und fiihrt
letztlich zur semantischen Interpretation (vgl. Carreiras et al., 2014). Man geht davon aus, dass
Bottom-up- und Top-down-Prozesse beim Lesen vernetzt sind und permanent interagieren. In
der Studie wurden zwei Parameter erfasst, die als Indikatoren strategischer Textverarbeitung
gelten und Reanalysen, die aus Verarbeitungsschwierigkeiten resultieren, einschlieRen. Es han-
delt sich dabei um die durchschnittliche Gesamtzahl der Fixationen pro Wortform und ihre
durchschnittliche Gesamtdauer (vgl. Conklin & Pellicer-Sanchez, 2016, 455).

Verglichen wurde das Lesen eines deutschen und eines russischen Lesetextes? durch drei Grup-
pen von Leser*innen mit unterschiedlichem sprachbiographischem Hintergrund. In allen Grup-
pen wurden zwei Altersstufen — 9—10-Jdhrige und 15—16-J3hrige — erfasst.® Die im Alltag mono-
lingual aufgewachsenen Sprecher*innen des Deutschen bzw. des Russischen lasen den Text in
ihrer jeweiligen Erst- oder Muttersprache. Die russisch-deutsch bilingualen Schiiler*innen lasen
beide Texte. Die Texte wurden zuerst leise, dann laut gelesen, so dass in der Studie auch der
Lesemodus erfasst wurde.

Es zeigte sich, dass sich die bilingualen Leser*innen beider Altersgruppen in beiden Sprachen
statistisch signifikant von ihren lebensweltlich monolingualen Peers unterscheiden. Sie fixieren
die Worter haufiger und langer (vgl. Ritter, 2021; Krause & Ritter, 2022). Dabei ist der Unter-
schied zwischen den lebensweltlich Monolingualen und den Bilingualen im Deutschen geringer,
und er verringert sich in der dlteren Gruppe nochmals. Im Russischen hingegen bleibt der Un-
terschied groR; es zeigen sich aber deutliche individuelle Differenzen und mit zunehmendem
Alter eine breitere Streuung der Ergebnisse. Obwohl die Untersuchung Querschnittscharakter
hat und daher keine Schlisse liber individuelle Entwicklungen erlaubt, lassen sich diese Ergeb-
nisse auf der Grundlage des Forschungsstands interpretieren. Sie sind mit der wachsenden Do-
minanz des Deutschen als Umgebungs- und Bildungssprache erklarbar, die sich besonders im
Laufe der Schulzeit auspragt. Diese Entwicklung fiihrt im Gegenzug zur Abnahme des Anteils und
der Qualitat des Inputs in der Herkunftssprache Russisch (vgl. Gagarina & Klassert, 2018). Deren
Domane ist die Familie, mitunter auch der Freundeskreis; die Herkunftssprache bedient die dort
relevanten sprachlichen Register und Themen (u.a. Anstatt, 2011; Bergmann, 2016; Gagarina,
2017; Brehmer & Mehlhorn, 2018). Die familidaren Konstellationen tragen wesentlich dazu bei,
ob und welchem MaRe die Kompetenz in der Herkunftssprache erhalten und gestarkt wird. Ge-

2 Den Proband*innen wurden unterschiedliche Texte vorgelegt. Ihr Schwierigkeitsgrad wurde vorab bestimmt. Um
Altersangemessenheit und Vergleichbarkeit zu gewahrleisten, wurde der Textkomplexitatsrechner LeStCoR (vgl. Ba-
tini¢, Birzer & Zinsmeister, 2016) auf beide Texte angewendet. Weitere Informationen zur Textauswahl geben Krause
& Savenkova, 2016; Ritter, 2017; Krause & Ritter, 2022.

3 An der Studie nahmen 83 Schiiler*innen teil. Davon waren 25 deutsch-russisch bilingual, 25 lebensweltlich deutsch
und 31 lebensweltlich russisch. Die Altersgruppen waren jeweils defacto zu gleichen Teilen vertreten.
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lingt es in der Familie, die Herkunftssprache zu pflegen, werden Uber Jahre hinweg auch schrift-
sprachlich basierte Kenntnisse geférdert® und besteht die nachhaltige Motivation, in der Her-
kunftssprache nicht nur zu sprechen, sondern auch zu lesen und zu schreiben, so wirkt sich das
auf die allgemeine Sprachkompetenz® und damit auch auf die Lesefertigkeit aus. Dies alles ist in
unterschiedlichem Maf3e der Fall und fiihrt offenbar dazu, dass die individuellen Unterschiede
im Russischen mit dem Alter sogar zunehmen.

Haufigere und langere Fixationen verweisen auf einen vergleichsweise hoheren Verarbeitungs-
aufwand (vgl. Rayner et al., 2012, 93). In Bezug auf die Bilingualen waren die Ergebnisse im we-
niger dominanten Russischen zu erwarten; die Daten flir das Deutsche Uberraschten jedoch.
Eine Erkldrung bietet die Annahme, dass auch im sogenannten ,einsprachigen” Modus®, der
durch die jeweilige Leseaufgabe gesetzt ist, die andere Sprache aktiv bleibt (vgl. Grosjean, 2013;
Grosjean, 2020); ihr Unterdriicken ruft beim Lesen kognitive Kosten hervor, gelingt aber nicht
vollstandig (vgl. Dijkstra & Van Heuven, 2002; Dijkstra et al., 2019).

Auf der Wortebene kénnte der kognitive Mehraufwand durch die Aktivierung und anschlie-
Rende Unterdriickung (Inhibition) eines gréReren Feldes an Wortkandidaten und des von ihnen
jeweils aktivierten komplexen sprachlichen Netzwerkes in den zur Verfligung stehenden Spra-
chen hervorgerufen sein. In Bezug auf Struktur und Arbeitsweise des Netzwerkes bei Mehrspra-
chigen stellen sich jedoch nach wie vor viele Fragen. Unabhéangig von den moglicherweise indi-
viduell unterschiedlichen Strukturen des mentalen Lexikons Mehrsprachiger (getrennte Spei-
cherstrukturen, partielle Uberlappungen, vollstindige Uberlappung der Sprachen im Speicher)
ist das Lesen mit der GroRe des Inventars und seiner Hierarchisierung nach Haufigkeit und Ver-
trautheit verbunden; auch Wortlange, formale Ahnlichkeit, syntaktische Position und Vorher-
sagbarkeit sind Faktoren auf der Wortebene, die die Leseleistung mitbestimmen (vgl. Dijkstra &
Van Heuven, 2002; Kliegl et al. ,2004).

Auch die Graphien sowie die Graphem-Phonemrelationen sind zu bericksichtigen (vgl. Krause
& Ritter, 2022; ausfihrlich auch Brehmer et al. 2020). Die Frage, welchen Einfluss der Graphie-
wechsel beim Lesen hat, ist nicht abschlieRend geklart.” Um dieser Frage nachzugehen, wird
derzeit am Institut fiir Slavistik der Universitdat Hamburg eine Studie durchgefiihrt, die den Ein-
fluss unterschiedlicher Graphien auf das Lesen Mehrsprachiger mit einer slawischen Herkunfts-
sprache untersucht (vgl. Grube, 2023).

Unabhdngig von allen Erklarungsansatzen bleibt an dieser Stelle eines festzuhalten: Mehrspra-
chige Schiiler*innen bendétigen mehr Zeit, um Texte zu verarbeiten. Diese Zeit sollte man ihnen
einrdumen, sowohl im Unterricht als auch in Testsituationen. Die Notwendigkeit daflir ergibt
sich aus dem kognitiven Mehraufwand, den diese Leser*innen leisten (missen) und der sich mit
prozessorientierten Methoden wie dem Eye-Tracking-Verfahren nachweisen lasst.

4 Dies kann sehr wohl auch durch das Wahrnehmen schulischer und auRerschulischer Angebote geschehen.

> Ehlich (2007, S. 24 f.) weist in diesem Zusammenhang darauf hin, dass literale, d.h. schriftsprachbezogene Praktiken
das Wissen Uber das Sprachsystem neu strukturieren, das mentale Lexikon bereichern und das Bewusstsein Uber
sprachliche Strukturen, Inventare und Register fordern.

6 Der einsprachige Modus ist dadurch gekennzeichnet, dass aufgaben-, situations- oder domanenbezogen nur eine
der Sprachen adressiert wird, Gber die eine mehrsprachige Person verfigt (vgl. Grosjean 2013, 2020).

7 Sie tangiert das Problem der Verarbeitungsrouten und betrifft das Verhaltnis verschiedener Reprasentationen und
ihrer Modi im mentalen Lexikon.
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2.1 Leises Lesen — lautes Lesen

Lesen wird heutzutage Ublicherweise still praktiziert. Das gilt auch flr den Unterricht. Lediglich
im Anfangsunterricht und zu bestimmten Zwecken, wie dem szenischen oder gestaltenden Le-
sen, wird vor allem im Sprachunterricht laut gelesen. Auch die einschlagigen internationalen Le-
sestudien testen Lesefertigkeiten am stillen Lesen (vgl. Krause & Ritter, 2020). Eine interessante
Ausnahme bildet die im Jahr 2002 durchgefiihrte Teilstudie® des US-amerikanischen NAEP-
Panels zum lauten Lesen von Viertklasslern (Daane et al., 2005). Lautes Lesen wurde mit den
Parametern Lesegenauigkeit, Lesetempo und Leseflussigkeit erfasst. Der Mehrwert der Teilstu-
die bestand darin, dass Daten der Hauptstudie, z.B. zum Leseverstandnis, mit den Ergebnissen
des lauten Lesens verkniipft werden konnten. Die Ergebnisse bestéatigten einen direkten Zusam-
menhang zwischen den Kompetenzen im lauten Lesen und dem Leseverstédndnis (ibid., iv—v). Sie
zeigten, dass die Leistungen im lauten Lesen als Indikator einer allgemeinen Lesefertigkeit be-
trachtet werden kénnen, die wiederum eng mit den Sprachkenntnissen in ihrer Gesamtheit zu-
sammenhangt (vgl. Nation & Snowling, 2004; Daane et al., 2005). Damit ist das laute Lesen ein
wichtiges und gleichzeitig einfach zugangliches diagnostisches Instrument, das den Verarbei-
tungsprozess im horbaren Leseereignis nachvollziehbar macht. Anders als beim Eye-Tracking ist
der Prozess selbst jedoch nicht beobachtbar. Prozessuale Schwierigkeiten zeigen sich indirekt
am Ergebnis. Sie spiegeln den erreichten Automatisierungsgrad wider.

Kuhn et al. (2010) halten die Automatisierung der beim Lesen relevanten Prozesse fiir entschei-
dend, um Ressourcen zur Bewaltigung kognitiv weitreichenderer Aufgabenstellungen zur Verfi-
gung zu haben: Je starker automatisiert das Lesen ablaufe, umso mehr Kapazitat sei frei, um den
Text logisch-intellektuell zu verarbeiten. Als automatisiert gelten Prozesse dann, wenn sie vier
Eigenschaften aufweisen: hohes Tempo, geringe Anstrengung, Autonomie und fehlende Be-
wusstheit bei der Durchfiihrung von Handlungen (vgl. Logan, 1997, nach Kuhn et al., 2010, 231).
Zur Operationalisierung dieser Eigenschaften beim lauten Lesen gibt es unterschiedliche Positi-
onen. Beispielsweise betrachten Kuhn et al. (ibid., 240) Automatisierung (automaticity), Lese-
genauigkeit (accuracy) und Prosodie (prosody) als konstitutive Merkmale der Lesefllssigkeit
(fluency). Daane et al. (2005, v) hingegen sehen die LeseflUssigkeit als komplexen Indikator, der
von der Lesegenauigkeit und vom Lesetempo abzugrenzen sei. Bei der Beurteilung der Leseflis-
sigkeit berticksichtigen diese Autor*innen die Phrasierung, das Erfassen der syntaktischen Struk-
turen des Textes sowie seiner Expressivitat, was sich auch in der intonatorischen und prosodi-
schen Gestaltung niederschlagt und LeseflUssigkeit auf die Ebene des Sinnerfassens hebt (vgl.
ibid., 27 f.).

In einer Studie, die auf den intergenerationalen Vergleich sprachlicher Kompetenzen abzielte
und dabei auch das laute Lesen russisch-deutscher Mehrsprachiger untersuchte, wurden Para-
meter zur Analyse lauten Lesens erprobt und analytisch verfeinert (vgl. Savenkova, 2014; Krause
& Savenkova, 2016; Ritter, 2017). Sie werden im Folgenden kurz kommentiert.

Die Lesegenauigkeit erfasst, inwiefern die Wortformen im Text korrekt wiedergegeben werden.
Dabei greifen verschiedene Verarbeitungsebenen und Wissensdomanen ineinander: Neben

8 Es handelt sich dabei um die ,Fourth-Grade Students Reading Aloud: NAEP 2002 Special Study of Oral
Reading” (Daane et al., 2005).
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dem Umfang des Vokabulars, dem Wissen iber Morphologie, Wortbildung und Morphosyntax
sind phonologisches und phonotaktisches Wissen und die Kenntnis der Phonem-Graphemkor-
relationen von besonderer Bedeutung. Die Lesegenauigkeit |asst sich durch das Bestimmen pho-
nologischer und phonetischer Abweichungen, abweichender Realisationen morphologischer Be-
standteile (Wurzeln, Affixe, Endungen) sowie durch holistische Modifikationen der gesamten
Wortform (durch Hinzufligung, Auslassung oder Substitution) erfassen. Dabei ist zwischen Ab-
weichungen zu unterschieden, die semantisch kongruent bleiben, und solchen, die Bedeutung
verdandern.

Das Lesetempo bzw. die Lesegeschwindigkeit ,[...] ergibt sich aus der Koordinationsgeschwin-
digkeit des visuellen und auditiven Arbeitsgedachtnisses mit dem Langzeitgedachtnis” (Hunziker
2006, 108). Gemessen wird die Lesegeschwindigkeit hdufig in Worter pro Minute, mitunter auch
in Silben pro Minute oder Sekunde. Dieser Parameter erlaubt neben Schlussfolgerungen tber
lokale Prozesse auch Einblicke in die Verarbeitung des Textzusammenhangs. Zu langsames und
monotones Lesen verweist in der Regel auf Verarbeitungsschwierigkeiten.

Pausen, Hesitationen, falsche Anldufe und Selbstkorrekturen haben Einfluss auf die Lesege-
schwindigkeit, werden aber in der Regel unter dem Dach der Leseflissigkeit erfasst. Aufwandi-
ger und daher auch in Studien weniger systematisch untersucht sind Indikatoren an der Schnitt-
stelle von Syntax und Prosodie (vgl. Groen et al. 2019, 39). Dazu zahlen die Markierung von Phra-
sengrenzen, die Satzintonation, die ErschlieRung der Informationsstruktur durch Setzung unter-
schiedlicher Arten von Satzakzenten.

Die genannten Parameter sind einfach zuganglich, auch wenn ihre Erfassung betrachtlichen Auf-
wand bedeutet. Ihr diagnostisches Potenzial lasst sich auch auf spezielle Zielsetzungen ausrich-
ten, z.B. auf die Analyse der Fertigkeit, Phoneme ausgehend von der Schrift korrekt zu identifi-
zieren und phonetisch akzeptabel zu realisieren (vgl. Brehmer et al., 2020).

Um das laute Lesen zu stimulieren — und systematisch zu analysieren, bieten sich digitale Auf-
zeichnungen an. Kinder und Jugendliche arbeiten gern und kreativ mit digitalen Medien.® Po-
dcasts, Tutorials, kleine Videos — das sind Formate, die sich anbieten. Damit kann lautes Lesen
auch aus dem Unterrichtsgeschehen ausgelagert werden. Mit der Verlagerung in den aufRerun-
terrichtlichen Bereich werden zeitliche Freirdume zum Ausprobieren geschaffen, die Agentivitat
der Schiler*innen wird gestarkt. Moglicherweise demotivierenden Effekten des Vortragens im
Auditorium kann vorgebeugt werden. Selbstverstandlich konnen derartige Aufgabenstellungen
auch im sprachsensitiven Fachunterricht Platz finden. Wichtig sind in jedem Fall Feedback und
Vermogen, das Lesetraining gezielt zu stimulieren.

Da man die Aufnahmen immer wieder anhéren kann, eignen sich digitale Formate hervorragend
fir die Diagnostik durch die Lehrenden. So lassen sich Uber langere Zeitraume Portfolios erstel-
len, die Entwicklungen dokumentieren. Bei den Lesenden ebnen die digital abrufbaren Aufnah-
men den Weg zu Selbstkontrolle, Reflexion und erhdhter Bewusstheit. Die Aufnahme kann bei
Bedarf und Motivation so oft wiederholt werden, bis der oder die Lesende zufrieden ist. Das
tragt zur Individualisierung der Lernprozesse bei.

Lesen als Kulturtechnik erfordert Ubung. Dafiir lustvolle Motivation zu schaffen ist eine Méglich-
keit, die Entwicklung dieser Fertigkeit zu stimulieren.

% Eigene Erfahrungen belegen dies ebenso wie Studien (u.a. Schmid, Goertz & Behrens, 2017, 26).
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3. Fazit: Lesen motivieren

Die Lesemotivation ist ein Faktor, der in der wissenschaftlichen Literatur vielfach untersucht
wurde. Auch die PISA-Studien erfassen regelmalig diesen Faktor. Longitudinale Analysen ihrer
Daten kommen anhand der Selbstauskiinfte von Schiiler*innen in Deutschland und Osterreich
zu dem Schluss, dass fir die Lesemotivation ein genereller Abwartstrend zu beobachten sei (vgl.
McElvany et al., 2023, 137 f.; Osterreichisches Sprachen-Kompetenz-Zentrum, 2023, 7; Diedrich
etal., 2019, 96 f.).

In der bereits vorgestellten Eye-Tracking-Studie (vgl. Ritter, in Vorbereitung) wurden die Eltern
auch zum Leseverhalten ihrer Kinder befragt.’® Unter den Kindern und Jugendlichen, die nach
Auskunftihrer Eltern nicht gern lesen, waren mehr bilingual Aufgewachsene: In der Altersgruppe
der 9—10-Jahrigen waren fiinf der neun Kinder, die nicht gern lesen, zweisprachig; fir die 15—-16-
Jahrigen gaben die Eltern von elf Jugendlichen an, dass ihre Sprosslinge nicht gern lesen. Davon
waren wiederum acht bilingual. Es deutet sich an, dass geringe Lesemotivation unter bilingualen
Kindern und Jugendlichen starker verbreitet ist als bei ihren Peers. Eine mogliche Erklarung dafir
liefert die zusatzliche kognitive Anstrengung, die die ,Verwaltung” von zwei Sprachen im Kopf
erfordert. Es ist zu vermuten, dass hoherer kognitiver Aufwand und damit verbundene Effekte,
u.a. die Lesedauer, die Motivation sinken lassen und dass die Erfahrung von Misserfolgen und
die Wahrnehmung von Defiziten zu Vermeidungsstrategien fihrt.

Es konnte aber auch andere Ursachen geben, insbesondere sozio6konomische und soziokultu-
relle. So hat die Befragung der Eltern in Nelli Ritters Untersuchung ergeben, dass einsprachige
Haushalte im Sample liber deutlich mehr Blicher verfugten als zweisprachige (vgl. Ritter, in Vor-
bereitung). Wie Sikora, Evans & Kelley (2019) fiir Erwachsene zeigen, wirken sich Anzahl und
Qualitat von Hausbibliotheken vorteilhaft auf die literalen Fertigkeiten aus. Es ist mehr als wahr-
scheinlich, dass dies auch fiir Kinder und Jugendliche gilt, selbst wenn die Rolle der klassischen
Hausbibliothek angesichts digitaler Formate und 6ffentlicher Bibliotheken zuriickgedrangt wer-
den und der Besitz von Biichern an Aussagekraft verlieren konnte. Entscheidend ist letztlich die
durch Leseanlasse gepragte (familidare) Praxis (vgl. McElvany et al., 2023, 144 f.). Sie wiederum
wird durch ein komplexes Geflecht von Faktoren beeinflusst (vgl. ibid., 131 ff.).

Vor diesem komplexen Hintergrund war es Ziel des Beitrags, die prozessualen Unterschiede zu
thematisieren, die beim Lesen lebensweltlich mehrsprachiger Personen im Vergleich zu lebens-
weltlich einsprachigen Leser*innen zu beobachten sind. Diese Unterschiede sollten nicht einfach
als Indiz flr Defizite interpretiert werden. Wir schlagen vor anzuerkennen, dass die offenbar
nicht oder kaum hintergehbare Aktivierung zweier Sprachen beim Lesen objektiven Konsequen-
zen hat, die bei gleichen Bedingungen zu Nachteilen gegeniiber Einsprachigen fiihren kann. Eine
Moglichkeit, diese Ungleichheiten zu kompensieren, sehen wir in der Erh6hung von Lesezeiten,
sowohl im Unterricht als auch in Testsituationen. AuRerdem schlagen wir vor, das Potenzial des
lauten Lesens intensiver und in medial ansprechender Form zu nutzen, so dass Kreativitat und
lustvolles Lernen angeregt werden. Lautes Lesen, konserviert in digitalen Formaten, eréffnet

101n der Altersgruppe der 9-10-Jdhrigen wurden die Eltern von 30 lebensweltlich (deutsch oder russisch)
einsprachigen und 13 zweisprachigen Kindern befragt; in der Altersgruppe der 15—16-Jahrigen waren es
die Eltern von 28 monolingual deutsch bzw. russisch und 12 bilingual aufgewachsenen Jugendlichen.
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vielseitige und nachhaltige diagnostische Mdoglichkeiten nicht nur fir die Lehrenden, sondern ist
auch ein sinnvolles und attraktives Mittel zur Ubung, zur Selbstreflexion und zur Starkung der
sprachlichen Bewusstheit.
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Drawing on a survey of recent reading didactics and its typical focus on communication, the authors em-
phasize the enduring relevance of (literary) translation for reading education. The deceleration of reading
that characterizes the practice of translation appears as a form of close reading, which remains one of the
key competences to be taught in Slavic studies today. Because translation studies can be located precisely
at the intersection of linguistics, literary studies and language didactics, academic courses on translation
offer the opportunity for a new integration of Slavic studies as a coherent discipline in times of ever-
growing specialization. Using the example of a co-teaching seminar and a lecture on contemporary Rus-
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were being translated, to readings and discussions), the authors argue for cooperative responses to the
current crisis in the humanities in general and Slavic studies in particular.
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1. Einleitung

Die Sorgen Uiber zurlickgehendes Interesse am Lesen und in der Folge mangelnde Lesekompe-
tenzen bei Studierenden sind weder neu noch auf ein Fach beschrankt (vgl. z.B. bereits Werder,
1994, Kapitel 2), wenngleich sie die geisteswissenschaftlichen Disziplinen mit ihrer grundlegen-
den Ausrichtung auf schriftliche Erzeugnisse in Rezeption und Produktion besonders betreffen
(vgl. hierfir die vielfach diskutierte und unstrittige enge Verzahnung von Lese- und Schreibkom-
petenzen gerade im Kontext der wissenschaftlichen Arbeit, s. u.a. Jakobs, 1997; Kruse & Ruh-
mann, 1999; Werder, 2000; oder auch Blum, 2017, 5). In der immer wieder aufflammenden und
derzeit vielerorts verstarkt gefiihrten Diskussion (ber eine ,Krise der Geisteswissenschaften,
die sich u.a. in sinkenden Studierendenzahlen manifestiert, wird neben einer geringen Anwen-
dungsorientierung auch die veranderte Lesekultur als Argument angefthrt (mehr dazu in Ab-
schnitt 3). Mit den digitalen Medien hat sich nicht nur die Verfiigbarkeit von Informationen ver-
andert, gewandelt haben sich auch die Lesetechniken, die wiederum einen Einfluss auf die Auf-
nahme von Informationen haben (vgl. Philipp, 2019; Schweighauser et al., 2014).

Universitare Ausbildungsfacher sehen sich also mit Veranderungen im Leseverhalten und in den
Lesekompetenzen konfrontiert, denen u.a. mit der Diskussion tber unterschiedliche Ansatze in
der Lesedidaktik (Blum, 2017) begegnet wird.? Die Lektiire bestimmter Textsorten, allen voran
wissenschaftlicher Texte, und entsprechende Lesetechniken (wie u.a. die PQ4R-Methode nach
Rost, 2018, 200-202), die zu einem umfassenden Verstindnis des Textes und seiner moglichen
Uberfiihrung in andere schriftliche Produkte wie z.B. Exzerpte (vgl. Vrabl, 2022) fiihren sollen,
stehen dabei meist im Zentrum.

Viele der genannten Ausfiihrungen weisen einen Fokus auf monolinguales Lesen auf. Die Eror-
terungen zum Lesen fremdsprachlicher Texte werden dagegen haufig in den Bereich der Fremd-
sprachenausbildung verlagert und dort im Rahmen der verschiedenen ,Fertigkeiten’ erértert. Im
Fremdsprachenunterricht (im Folgenden FSU) kommt der Lesedidaktik eine eigene Rolle zu, wo-
bei es logischerweise Uberschneidungen mit allgemeinen Lesetechniken gibt, zugleich aber auch
Erweiterungen, wie z.B. um den Aspekt des Umgangs mit unbekannten fremdsprachlichen
Strukturen (vgl. Wapenhans, 2014, 124). In der traditionell verbreiteten Form der Fremdspra-
chenausbildung ist das Lesen fremdsprachlicher Texte auf das Engste mit Ubersetzungsprozes-
sen verbunden (vgl. hierzu z.B. Weyer-Menkhoff & Wanders, 2022; Polleichtner, 2020); dies be-
legt die rege Diskussion in der Altphilologie dariiber, in welcher Weise Ubersetzen Teil der (uni-
versitdren) Fremdsprachenausbildung und zugleich der Textanalyse ist und sein sollte (vgl.
Weyer-Menkhoff & Wanders, 2022; Polleichtner, 2020). Neben der Auseinandersetzung mit der
Frage, ob und wie sich bspw. die Lateindidaktik der modernen Fremdsprachendidaktik annahern
kann (und sollte?), wird zugleich fiir ein Lernen der modernen Fremdsprachendidaktik von der
altphilologischen Tradition argumentiert (vgl. Stojkovic, 2022). In der Didaktik moderner Fremd-
sprachen findet sich ebenfalls eine Auseinandersetzung zum Zusammenhang von Ubersetzen

2 Hiufig auch hier in einer Verzahnung von Lese- und Schreibférderung, meist mit einem Schwerpunkt auf die
Schreibdidaktik, zu der es sowohl quantitativ mehr Publikationen (vgl. Blum, 2017, 6) als auch universitare Schreib-
zentren gibt — Lesezentren hingegen nicht.
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und Fremdsprachenausbildung, wie z.B. im Bereich der DaF-Didaktik (vgl. z.B. Ascher, 2019; Bi-
cakova & Semanova, 2011).

Erweitert man den Blick auf die allgemeinen philologischen Tatigkeiten, greifen Kitzbichler et al.
(2009) die in der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts gefiihrte Debatte um die Frage ,,Uberset-
zen als Aufgabe des Philologen?” auf und exemplifizieren unterschiedliche Standpunkte ausge-
hend von der radikalen Aussage Moritz Haupts: ,,Die Ubersetzung ist der Tod des Verstandnis-
ses” (zitiert nach Kitzbichler et al, 2009, 181) hin zur Uberzeugung von Ulrich von Wilamowitz-
Moellendorff: ,Die Ubersetzung eines griechischen Gedichtes kann nur ein Philologe machen”
(zitiert nach ibid., 196).

Die Frage nach der Relevanz und den Méglichkeiten einer Integration der Ubersetzung in die
fremdsprachliche Ausbildung und die philologische Tatigkeit verbunden mit Textlektiire und In-
terpretation ist so gesehen kein Novum. Dennoch stellt sie sich immer wieder neu. ,,Die” philo-
logische Ausbildung und ,, den” Philologen scheint es so nicht (mehr) zu geben, vielmehr lasst
sich in fremdsprachlichen Philologien wie der Slavistik im Bereich der Ausbildung typischerweise
mindestens eine Dreiteilung in Sprachausbildung, Linguistik und Literaturwissenschaft finden;
wissenschaftlich findet eine immer starkere Spezialisierung in einer Disziplin (Sprachwissen-
schaft resp. Literaturwissenschaft) auf thematische und methodische Schwerpunkte statt. Hau-
fig stehen die drei Ausbildungsbereiche unverbunden nebeneinander und liberschneiden sich
inhaltlich kaum, was zur grundlegenden Frage nach dem Konnex des Faches fiihrt und gerade in
Zeiten der Diskussion um die Relevanz von geisteswissenschaftlichen Fachern von groRRer Be-
deutung ist.

In dem vorliegenden Beitrag mdchten wir argumentieren, dass in dieser Situation das Uberset-
zen pradestiniert erscheint, eine Briicke zu bauen und die drei Bereiche der Slavistik Sprachaus-
bildung, Sprachwissenschaft und Literaturwissenschaft neu miteinander zu verbinden, zugleich
allgemeine Kompetenzen wie Lesetechniken, eine umfassende Analyse und das Verstandnis von
Texten sowie metasprachliches Bewusstsein zu vermitteln und so den Problemen beziiglich der
Kohéarenz der Slavistik als Fach entgegenzuwirken.

Dafiir werden wir zunichst im zweiten Abschnitt einen Uberblick tiber theoretische Hinter-
grinde geben und dort die Verbindung von Lesedidaktik, erst- und fremdsprachlichem Lesen
und Lesetechniken darstellen sowie auf das Verhiltnis von Lesen und Ubersetzen eingehen. Da-
fiir wird auch dem Ubersetzen ein eigener Abschnitt gewidmet. Danach schlagen wir im dritten
Abschnitt den Bogen zur Universitat und zur slavistischen Ausbildung, ihrem aktuellen Stand
einschlieRlich virulenter Diskussionen zur Zukunft und Ausrichtung des Faches. Der Abschnitt
schlieRt mit Ausfiihrungen zu der Frage, inwiefern wir das Ubersetzen literarischer Texte im sla-
vistischen Studium als geeignet ansehen, einige der Probleme konstruktivanzugehen. Im vierten
Abschnitt fiihren wir dies anhand eines Best-Practice-Beispiels aus: Wir zeichnen die Schritte
von der Idee eines didaktischen Ubersetzungsprojekts tiber die Konzeption bis hin zur Umset-
zung und Evaluation nach. Der Darstellung der einzelnen Projektkomponenten folgen exempla-
rische Einblicke in die Ubersetzungsarbeit.
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2. Theoretische Hintergriinde: Lesedidaktik und fremdsprachliches Lesen, Lese-
techniken und Ubersetzen

Das Ziel der Lesedidaktik besteht darin, den Studierenden eine engagierte Lesekultur zu vermit-
teln und ein stabiles Selbstkonzept als Leser:in zu initiieren (vgl. Rosebrock & Nix, 2017). Dies
beinhaltet die Ausbildung der Lesekompetenz (engl. reading literacy), wofir Mallnahmen zur
Leseférderung genutzt werden kénnen. Laut dem Standardwerk von Rosebrock & Nix (2017)
umfasst ein systematisches (schulisches) Lesecurriculum ,ein didaktisches Modell der Lesekom-
petenz und eine Systematik schulischer MalRnahmen zur Leseforderung”. Ihr vielfach zitiertes
Modell der Lesekompetenz umfasst drei Ebenen: die Prozess-, die Subjekt- und die soziale Ebene
(ibid.). Die Prozessebene gliedert sich hierarchisch in eine niedrige Ebene, die die Charakteristika
der Leseflussigkeit wie ,,Wort- und Satzidentifikation” und ,lokale Koharenz” umfasst, und eine
hohe Ebene, die auf Uibergreifende Koharenzbildung, das Erkennen von Superstrukturen und das
Identifizieren von Darstellungsstrategien abzielt.

Auf der Subjektebene ist das Selbstkonzept als Leser:in wie auch das ,,Wissen” der Person — z.B.
Weltwissen, Wortschatz, individuelle Erfahrung, ihre Motivation und Fahigkeit zur Reflexion —
verortet. Auf der sozialen Ebene findet die Anschlusskommunikation (im institutionellen oder
privaten Bereich) statt, die eine Rickwirkung auf das Leseselbstkonzept hat (vgl. hierflr auch
Hlebec, 2022).

Die Definition (und Messung) von Lesekompetenz steht nicht a priori fest. Jude et al. (2013)
arbeiten unterschiedliche Ansdtze heraus und auch die Anpassung der Definition im Zusammen-
hang der PISA-Studie von 2018 mit der Hauptdomane Lesen zeigt die Fluiditat der Begrifflichkeit.
Die neue Rahmenkonzeption (vgl. OECD 2019, 21-71) geht Uber die anfanglich postulierte ,Fa-
higkeit einer Person, geschriebene Texte zu verstehen, zu nutzen, Uber sie zu reflektieren und
sich mit ihnen auseinanderzusetzen, um eigene Ziele zu erreichen, das eigene Wissen und Po-
tenzial weiterzuentwickeln und am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen” (OECD 2010, 24),
hinaus. Sie integriert nun auch “finding, selecting, interpreting, integrating and evaluating infor-
mation from the full range of texts associated with situations that extend beyond the classroom”
(OECD 2019, 22), schlieRt explizit die digitale Lesepraxis ein (ibid., 21) und legt einen starkeren
Schwerpunkt auf “the motivational and behavioural characteristics of reading alongside the cog-
nitive characteristics” (ibid., 24). Lesen wird so als eine zielgerichtete Handlung verstanden und
der Leseprozess wird dabei in ein Modell eingebettet, das neben dem eigentlichen Leseprozess
auch das Aufgabenmanagement bericksichtigt und damit die Einbettung des Lesens in einen
groReren Handlungszusammenhang unterstreicht (vgl. hierfiir auch Reiss et al., 2019, 29). Der
Leseprozess wird seinerseits unterteilt in basale, moglichst automatisierte (vorrangig Leseflis-
sigkeit, die das Dekodieren von Wortern und das Verstandnis des lokalen Zusammenhangs auf
Wort- und Satzebene umfasst, vgl. u.a. ibid., 26) und komplexe Prozesse (Einbettung des Lese-
prozesses in Ubergeordnete Handlungsziele, z.B. die Bewaltigung vorgegebener Aufgaben oder
eigener Ziele, vgl. ibid., 28). Der Dekodierungsprozess findet auf mehreren Ebenen statt: auf der
grapho-phonologischen, der lexikalischen, der syntaktischen, der semantischen und der Text-
ebene und zeichnet sich durch interaktive Prozesse wahrend des Lesens aus. Diese umfassen die
sog. Bottom-up- und Top-down-Prozesse, bei denen das Ergebnis des Dekodierungsprozesses in

14


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a Vv

dislaw.at
2023,2,11-33
DOI: 10.48789/2023.2.2

Didaktik slawischer Sprachen

den Wissensbestand der lesenden Person integriert wird (Bottom-up) bzw. der vorhandene Wis-
sensbestand in den Dekodierungsprozess eingebracht wird (Top-down) (vgl. z.B. Wapenhans,
2014, 121-122).

Die Verbindung von Lesedidaktik und Literaturwissenschaft wird haufig hergestellt und er-
scheint evident. Wie der linguistische Beitrag aussehen kann, zeigen u.a. Rautenberg und Reissig
(2015) auf. Besonders relevant sind hier die Beitrage zur Fahigkeit von Leser:innen, morpholo-
gische und syntaktische Strukturen zu analysieren und auf diese Weise ein besseres Lesever-
standnis zu erreichen (vgl. Fix, 2015; Zepnik & Zepter, 2015).

Wie diese Einblicke in mogliche Modellierungen zeigen, bendtigen Lesen und der Aufbau von
Lesekompetenz eine systematische Vermittlung und sind eng mit Wissenserwerb bzw. -vertie-
fung durch Lesen verbunden. Dies trifft bereits auf die Erstsprache zu, in noch hoherem Malie
wohl aber fir den Fremdspracherwerb. Lesenlernen in der Fremdsprache erfolgt auf der Grund-
lage der bereits erworbenen Lesekompetenzen in der Erstsprache und wird von diesen beein-
flusst. Zu ihrer Interaktion existieren zwei unterschiedliche Hypothesen: Die Interdependenzhy-
pothese (vgl. bspw. Cummins, 2001) geht von einer sprachenilbergreifenden Lesefdhigkeit aus,
was bedeutet, dass es ein individuelles Leseprofil gibt, das sich in allen Sprachen, die eine Person
beherrscht, zeigt (schwache Leser:innen in der Erstsprache weisen groRRere Schwierigkeiten
beim Lesen in der Fremdsprache auf als gelibte und flUssige Leser:innen in der Erstsprache). Die
in der Forschung favorisierte Schwellenhypothese hingegen koppelt das Leseverstehen nicht
grundsatzlich mit der Erstsprache, sondern mit dem bereits vorhandenen sprachlichen Niveau
in der betroffenen Fremdsprache, und definiert dieses als Eingangsvoraussetzung fir fremd-
sprachliches Leseverstehen (vgl. Surkamp, 2017; Wapenhans, 2014, 123). Zugleich dient das Le-
sen fremdsprachlicher Texte als Quelle fiir die Ausbildung weiterer sprachlicher Strukturen und
damit dem Wissenserwerb.

Mit Fokus auf das Lesen russischer Texte flir Fremdsprachenlernende formuliert Wapenhans
(2014, 124) spezifische Schwierigkeiten, die durch die Andersartigkeit der Schrift inkl. Graphem-
Phonem-Verhaltnis, durch einen moglicherweise noch geringen Wortschatz und schwache Aus-
differenzierung der Wortbedeutungen, fehlende Sicherheit (ggf. sogar Kenntnisse) auf (morpho-
)syntaktischer Ebene (u.a. Flexionsendungen, Kongruenz) und durch geringeres Hintergrundwis-
sen hervorgerufen werden kdnnen. Daraus folgt nach Wapenhans (ibid.), dass Russischlernende
Uben mussen:

e ,die Dekodierebene verstarkt zu automatisieren,

e ihre Sprachkenntnisse und ihr (Welt-)Wissen beim Lesen einzusetzen,

e Leseziele zu bestimmen,

e Lesestrategien auszunutzen,

e den Leseprozess mittels (metakognitiver) Strategien zu kontrollieren und zu steuern.”

Eine wichtige Rolle spielen hierbei die Strategien (im Sinne eines Handlungsplans) und Techniken
(im Sinne der Art der Umsetzung), deren Zahl im Bereich des Lesens Legion ist. Auch diese fulRen
fiir das Lesen fremdsprachlicher Texte auf allgemeinen Strategien und Techniken, die zum Teil
verstarkt bzw. mit starkerem Fokus auf das Verstandnis fremdsprachlicher Strukturen zum Ein-
satz kommen. Einen Uberblick iiber fiir Russischlernende hilfreiche Lesestrategien gibt Wapen-
hans (2014, 126-127), indem sie u.a. konkrete Dekodierungsstrategien nennt (,Anwendung von
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Wissen aus Wortbildung und Syntax, aus bekannten Sprachen, Weltwissen, durch die Nutzung
von Ko- und Kontext” [ibid., 127]) und unter den Lesetechniken die Kennzeichnung von unbe-
kannten Wortern und Textstellen sowie die Nutzung von Nachschlagewerken und Woérterbi-
chern erwdhnt.

Auf die Ubersetzung als mogliche Hilfestellung in diesem Zusammenhang wird nicht verwiesen,
was vorrangig mit der Ausgliederung der Sprachmittlung (oder auch Mediation) (in ihrer kom-
munikativen Ausrichtung) als eigener Sprachaktivitat inkl. ihrer Verankerung im Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmen im schulischen Kontext zu erkldren ist (vgl. hierzu u.a. Behr &
Wapenhans, 2014). Sprachmittlung wird bewusst vom ,klassischen philologischen Ubersetzen
und seiner intendierten ,wortgetreuen‘ Ubertragung eines Textes in eine andere Sprache” (ibid.,
161) abgesetzt. Stattdessen wird die kommunikative Ausrichtung, das mehrsprachige Handeln
in einer konkreten (mehrsprachigen) Sprechsituation zum entscheidenden Merkmal. Fir schrift-
liche Sprachmittlungsprozesse wird die enge Verflechtung mit den Lesefertigkeiten bzw. mit al-
len dem Sprachmittelnden ,,zur Verfligung stehenden Kompetenzen” (ibid.) unterstrichen.? In
diesem Konzeptionsrahmen zihlt der Einsatz von Sprachmittlungs-/Ubersetzungstechniken also
nicht zwangslaufig zu den Lesestrategien. Umgekehrt implizieren Sprachmittlungs-/Uberset-
zungstechniken auf schriftlicher Ebene Lesekompetenzen.

Dieser kausale Zusammenhang (Ubersetzen als Hyperonym, das Leseverstindnis als Hyponym
beinhaltet) scheint auf der Hand zu liegen, obwohl er durchaus feiner in den folgenden Drei-
schritt differenziert werden kann: Ubersetzen < Verstehen/Interpretieren < Lesen, wie ihm KuR-
maul (2010) nachgeht (vgl. die Hinweise auf den Ubersetzer als idealen Leser und die Ausfiih-
rungen z.B. im Einfiihrungswerk zu Ubersetzungstheorien von Stolze (2018): ,,Ubersetzen als In-
terpretation” [Kap. 16]). Es werden auch Sichtweisen vertreten, die das Ubersetzen als die im
Grunde priméare Operation veranschlagen. So ist in Ubersetzungstheorien hermeneutischer Pro-
venienz die Relation immer wieder tendenziell umgekehrt worden; das Lesen selbst konne letzt-
lich nur als bersetzende Tatigkeit plausibel aufgefasst werden. Steiner etwa argumentiert
(2014, V), ,daR das Ubersetzen formal ebenso wie praktisch Teil eines jeglichen Kommunikati-
onsaktes ist, beim Senden wie beim Empfangen jedweder Form von ,Bedeutung’, sei es im um-
fassenderen semiotischen Sinne oder im engeren des sprachlichen Austauschs“. Ubersetzen von
einer natdrlichen Sprache in eine andere sei lediglich , die bestimmte Form der Anwendungen
einer Konfiguration, eines Modells, das selbst das menschliche Sprechen in nur einer Sprache
bestimmt”. Explizit auf das Lesen bezieht eine solche Auffassung Gadamer (1989, 283): Zu tber-
setzen oder zu lesen sei insofern ,die gleiche hermeneutische Leistung”, wie sogar das Lesen
von (dichterischen) Texten in der Muttersprache eine ,,Umsetzung von starren Zeichen in einen
stromenden FluR von Gedanken und Bildern“ bedeute — also eine Ubersetzung von Schriftzei-
chen in ein Sinnganzes, eine quasi phrasierende, sich in der Zeit entfaltende , Auslegung durch
Ton und Tempo, Modulation und Artikulation”. Ubersetzen erscheint in solchen Theorien stets
als offene Ubertragungsbewegung, oft auch —gerade bei Gadamer (ibid., 285) — bildlich als Uber-
Setzen Uber einen Fluss.

3 Fiir eine vertiefte Auseinandersetzung mit Sprachmittlung (und Mediation) an Schule und Universitat sei auf Katel-
hon & Mareckova (2022) verwiesen.
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Wie auch immer das Verhiltnis von Lesen und Ubersetzen aufgefasst wird, die Tatsache, dass
sie aufs Engste miteinander verbunden sind, scheint die gemeinsame Ausgangslage zu bilden.
Trotz dieser evidenten Verbindung ist es angebracht, sich dem Verstindnis des Ubersetzens se-
parat zu widmen. Ein Blick in Einfihrungswerke der Ubersetzungs-/Translationswissenschaft
und ihre Auseinandersetzung mit den Begrifflichkeiten zeigt die Vielfalt von moglichen Definiti-
onen, die neben der Fokussierung auf das Medium (schriftlich vs. mindlich) auch im Wandel der
Zeit unterschiedlich gefullt wurden (vgl. hierzu z.B. Stolze, 2018; Koller & Henjum, 2020; Prung,
2002; Siever, 2021). Dabei besteht grundsatzlicher Konsens, dass das Ubersetzen vorrangig den
schriftlichen und das Dolmetschen den miindlichen Bereich der Ubertragung von einer Sprache
in eine andere abdeckt (vgl. Stolze, 2018, 15), wihrend die Translation* als Oberbegriff beide
umfasst (vgl. Prung, 2002, 15). In Bezug auf das Ubersetzen steht ,,Genauigkeit und Wirkung der
Ubermittelten Botschaft im Vordergrund” (Stolze, 2018, 15). Hinsichtlich der Auseinanderset-
zung mit der Tatigkeit des Ubersetzens und der sich daraus allmahlich entwickelnden, seit dem
spaten 20. Jahrhundert eigenstandigen Fachdisziplin lassen sich unterschiedliche Arten des
Ubersetzens von Textsorten (Sachtexte, Rechtstexte, literarische Texte) sowie unterschiedliche
theoretische Sattigungen finden. Letztere reichen von relativistisch orientierten Theorien (wie
bspw. von Humboldt, Sapir-Whorf oder auch Benjamin vertreten), die in ihrer starksten Formu-
lierung von Unlibersetzbarkeit sprechen, hin zu universalistischen Theorien (basierend auf u.a.
Chomsky, vertreten u.a. von Koschmieder), die von einer , absoluten” Ubersetzbarkeit ausgehen
(vgl. u.a. Stolze, 2018, 25-45). Im Gang durch die Geschichte der Ubersetzung literarischer Texte
wechseln sich bis heute nicht abgeschlossene Debatten tber eine buchstabliche/woértliche/in-
terlineare vs. freie/sinngeméaRe Ubersetzung und die Auseinandersetzung mit der GréRe der zu
Ubersetzenden Einheit (Wort/Syntagma/Satz/Abschnitt/Text, verbunden mit der Frage nach je-
weiligen Aquivalenten auf den unterschiedlichen Ebenen inkl. Wirkungsabsicht) ab (vgl. z.B. Sie-
ver, 2021; Horn-Helf, 1999).

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass eine Vielzahl an unterschiedlichen Ansitzen und Uber-
setzungstechniken besteht, die in ihrem jeweiligen Kontext (Medium, Art des Textes, Kommuni-
kationsrahmen inkl. -absicht, vorherrschende Ubersetzungstradition etc.) betrachtet bzw. an
diesen angepasst werden miissen. Das oben angesprochene ,klassische philologische Uberset-
zen” und dessen Gleichsetzung mit genau einer Art der Ubersetzung gibt es insofern kaum. In
einem umfassenderen Verstandnis von Ubersetzung ist Raum fiir viele verschiedene Zuginge;
gemein ist ihnen die Fokussierung auf den schriftlichen Text, dessen Ubermittlung in eine andere
Sprache griindliches Lesen und Verstehen voraussetzt. Wenn eine Fertigkeit (hier das Uberset-
zen) eine andere (hier das Lesen) einschlieRt, so wird letztere Uber erstere logischerweise zeit-
gleich eingelibt. In diesem Sinne argumentieren wir, dass mit der Tatigkeit des Ubersetzens im-
mer auch die Lesefertigkeit aktiviert und damit die Lesekompetenz ausgebildet wird.

4 Die Unterscheidung zwischen Translation und Ubersetzung stellt freilich etwa gegeniiber der englischsprachigen For-
schungsliteratur eine Besonderheit dar. Der englische Begriff translation deckt beide Ebenen ab, was sich auch im
Konzept des transnational turn spiegelt, der durch groRe Offenheit, zuweilen gar Vagheit gekennzeichnet ist (vgl. den
Uberblick bei Bachmann-Medick, 2018).
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3. Der disziplindre Blick: die Slavistik, ihre Ausbildungsbereiche und das Uberset-
zen literarischer Texte

Das Studium der Slavistik vermittelt ein umfassendes Verstandnis flr die Sprachen, Literaturen
und Kulturen des slavischen Sprachraums. Ungeachtet aller einzeluniversitdrer Besonderheiten
in der konkreten Ausgestaltung der Studiengdnge sind in der grundlegenden slavistischen Aus-
bildung im deutschsprachigen Raum mindestens zwei wissenschaftliche Teilbereiche vertreten:
Sprachwissenschaft und Literatur-/Kulturwissenschaft (mancherorts auRerdem Medienwissen-
schaft). Aufgrund der Ausrichtung der genannten Bereiche auf die Analyse von Priméarquellen ist
eine fundierte Sprachausbildung ein unabdingbarer Teil der Ausbildung und stellt die wichtige
dritte Saule dar. Fir die Aufnahme des Slavistikstudiums auf B.A.-Stufe sind meist keine Kennt-
nisse slavischer Sprachen Voraussetzung,® dies fiihrt gerade in der Eingangsphase zu heteroge-
nen Lerngruppen, die von Neuanfanger:innen bis hin zu Erstsprecher:innen der jeweiligen Spra-
che die verschiedensten Niveaus umfassen. Der Umgang mit dieser Heterogenitat variiert uni-
versitatsspezifisch, richtungweisend ist dabei fiir alle das Ziel, in kurzer Zeit den Erwerb grund-
legender mindlicher und schriftlicher sowie rezeptiver und produktiver Kenntnisse in mindes-
tens einer slavischen Sprache zu ermoglichen, damit Studierende sich bald wissenschaftlich mit
dieser beschaftigen konnen. Eine Herausforderung ist somit, das Verhéltnis von Sprachpraxis
und Wissenschaft auszutarieren; eine weitere verbirgt sich in dem Verhaltnis der beiden (oder
ggf. mehr)® wissenschaftlichen Disziplinen: Die Sprachwissenschaft hat zum Ziel, konkrete Spra-
chen in ihrer Struktur und Verwendung in Gegenwart und Geschichte zu beschreiben und zu
vergleichen, die Literaturwissenschaft setzt sich vorrangig mit literarischen Texten, ihrer Analyse
und Interpretation auseinander (oftmals erweitert um (visuelle) kulturwissenschaftliche As-
pekte). Beide teilen sich in viele unterschiedliche, teils interdisziplindre Bereiche mit ihren je-
weiligen Methoden auf, blicken auf eine eigene Wissenschaftsgeschichte zuriick und bilden eine
jeweils eigenstandige Disziplin.” Aus dieser Unterschiedlichkeit erwéchst die Aufgabe, die Ver-
haltnisse sprach- und literaturwissenschaftlicher Ausbildungsanteile zu diskutieren.

Die Vielfalt an Studieninhalten (mit den fachwissenschaftlichen und sprachpraktischen Elemen-
ten) und die zugleich von den Curricula und der moglichen Anzahl an Kreditierungspunkten ge-
setzten Rahmenbedingungen fliihren zu einer Fokussierung auf die notwendigsten Inhalte inner-
halb des jeweiligen Bereiches. Wo wenig Raum fiir zusatzliche, in diesem Fall Gbergreifende For-
mate bleibt, ist latent die Gefahr des Verlustes der Kohadrenz im Fach nach innen und aulRen
vorhanden.

5> Dadurch unterscheidet sich diese fremdsprachliche Philologie bspw. von dem Studium der Anglistik oder Romanistik,
d.h. von Fachern, in denen meist spezifisch vorgegebene Sprachkompetenzen Zulassungskriterium sind. Zwangslaufig
verschiebt sich dadurch der Anteil an sprachpraktischer Ausbildung und wissenschaftlichen Modulen. In einigen Fallen
gibt es auch in slavistischen Studiengangen sprachliche Voraussetzungen, nur sehr selten aber bei Aufnahme eines
B.A.-Studienganges.

6 Im Folgenden konzentrieren wir uns auf die wissenschaftlichen Disziplinen der Sprach- und Literaturwissenschaft.

7 Entsprechend gibt es fiir beide Bereiche auch alleinige Studiengénge. Das vielleicht umfassendste Projekt einer Syn-
these von Sprach- und Literaturwissenschaft tiberhaupt — der Versuch, Poetik konsequent als Linguistik zu betreiben
—, stammt interessanterweise ebenfalls aus der Slavistik: Roman Jakobsons strukturalistische Gedichtanalysen (Jakob-
son, 2007).
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Diesen Anspriichen aus den Teildisziplinen an die Ausbildung stehen die Interessen und Kompe-
tenzen der Studierenden gegeniber. Die bereits erwdhnte allgemeine Krise der Geisteswissen-
schaften macht sich gerade in philologischen Studiengangen bemerkbar; die Slavistik sieht sich
mit den gleichen Fragen und Herausforderungen rund um sinkende Studierendenzahlen kon-
frontiert, die in facherlbergreifenden Verbiinden gemeinsam diskutiert werden mussen. Im Fall
der Slavistik kommen spezielle Problembereiche hinzu, die es fachintern zu eruieren gilt. Zwei
zentrale Punkte sind dabei die bereits angesprochenen heterogenen Sprachkenntnisse der Stu-
dierenden und die aktuelle Frage nach dem Umgang mit den Auswirkungen der russischen Inva-
sion in der Ukraine.

In Bezug auf die Sprachkenntnisse lassen sich grob mind. drei Gruppen von Studierenden mit
jeweils spezifischen Bediirfnissen unterscheiden. Dies sind zum einen Studierende ohne Sprach-
kenntnisse zu Beginn des Studiums, die eine grundstandige Sprachausbildung bendtigen und in
den ersten Semestern die Sprache erst ausbilden miissen; zum zweiten Studierende aus slavisch-
sprachigen Landern mit einer slavischen Sprache als Erstsprache, die ggf. Unterstltzung in der
deutschen Sprachausbildung bendtigen und zum dritten im deutschsprachigen Kontext gebo-
rene/aufgewachsene Studierende mit einer slavischen Sprache als Herkunftssprache, die sie im
familidgren Kontext erworben haben (Brehmer & Mehlhorn, 2018) und typischerweise kommu-
nikative Kenntnisse der slavischen Sprache mitbringen, aber spezifische Defizite im schriftlichen
Bereich aufweisen (vgl. Bergmann & Briiggemann, 2021).

Die daraus abzuleitenden heterogenen Bedirfnisse gilt es nicht nur im Sprachunterricht aufzu-
fangen, sondern auch in den wissenschaftlichen Teilbereichen zu beachten und flexibel in die
Lehre zu integrieren. Diese Herausforderung trifft gleichermalRen auf literaturwissenschaftliche
und sprachwissenschaftliche Veranstaltungen zu: Wie diskutiere ich iber einen russischsprachi-
gen Roman, wenn ein Teil der Studierenden (noch) nicht in der Lage ist, diesen im Original zu
lesen? Wie vermittle ich Varietatenlinguistik, wenn bislang nur eine (z.B. im Fall der Herkunfts-
sprecher:innen die miindliche Umgangssprache oder im Fall von Fremdsprachenlernenden die
Schriftsprache) Varietdt zum Sprachregister gehort? Diese Fragen sind fiir die Slavistik keines-
wegs neu und es existieren unterschiedliche Ansdtze bzw. in der Praxis bewdhrte Methoden,
ihnen zu begegnen. Die Auseinandersetzung damit zieht sich wie ein roter Faden durch die Kon-
zeption und Durchfiihrung von slavistischen Veranstaltungen.

Im Hinblick auf den zweiten Punkt sieht sich die Slavistik mit einer akuten und Uber die eigene
Fachergrenze hinausgehenden Frage konfrontiert. Dabei muss unterschieden werden zwischen
Herausforderungen, die aus dem Fach selbst kommen und ggf. in die Gesellschaft getragen wer-
den, und solchen, die in der Gesellschaft diskutiert werden und in das Fach zuriickwirken.® Fir
unsere Ausfiihrungen scheint vor allem die Frage nach der Stellung der Russistik und der Ausei-
nandersetzung mit der russischen Sprache relevant, die gegenwartig kontrovers gefiihrt wird.
Ein realistischer Mittelweg besteht darin, sich klar zu positionieren und dafiir zu sensibilisieren,

8 Der innerfachlichen Diskussion wurde im Juli 2023 auf einem mehrtégigen Workshop in Hannover mit Vertreter::in-
nen aus zahlreichen deutschsprachigen Universitdten ein Forum gegeben. Der von der Volkswagen-Stiftung finanzierte
und von A. Bachmaier, S. Schahadat, M. Schwartz und R. v. Waldenfels organisierte ,,Scoping Workshop Zukunftsper-
spektiven fiir die deutschsprachige Slavistik” ging in insgesamt neun Arbeitsgruppen lber drei Tage unterschiedlichen
aktuellen Herausforderungen der Slavistik nach. Die Diskussionen wurden in einem abschlieBenden, noch nicht verof-
fentlichen Positionspapier kondensiert.
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dass es die russische Sprache nicht gibt, sondern dass sie eine Pluralitat unterschiedlicher Vari-
etdten darstellt, und dass sie zum einen, wenngleich sie zu politischen Zwecken instrumentali-
siert wird, nicht mit der Politik und schon gar nicht mit einzelnen Personen gleichzusetzen und
zum anderen auch nicht mit einem einzigen Land und dessen Staatsgrenzen deckungsgleich ist.
Eine Aufgabe der Slavistik ware daraus abgeleitet, ihre Aktivitditen vermehrt in diese Richtung
zu lenken und Beispiele fiir die Verwendung der russischen Sprache auRerhalb Russlands bzw.
an den Randern und jenseits des klassischen literarischen Kanons aufzuzeigen.

Eine weitere zentrale Frage in diesem Kontext ist jene nach der Relevanz und dem aus den ak-
tuellen Entwicklungen abgeleiteten Studieninteresse am Fach Slavistik und an der russischen
Sprache. Es scheint noch zu friih, dazu konkrete Antworten bereitzustellen, die momentanen
Berichte wahrend des Austauschs auf dem Scoping Workshop in Hannover (s. Fn. 8) und auch
die jahrlichen Zahlen der Studierendenstatistik, wie sie bspw. auf der Jahrestagung des Verbands
der deutschen Slavistik prasentiert werden, lassen jedoch hinsichtlich einiger Punkte Einblicke
zu: Sie zeigen, dass ein fundamentaler Einbruch der Studierendenzahlen (Uber das ,,normale”
Malfd hinaus) nicht zu verzeichnen und auch die Nachfrage nach Russischkursen vielerorts nicht
gesunken ist. Zudem werden von den Studierenden und auch von Personen auRerhalb der Fach-
disziplin Fragen an das Fach gerichtet und Aufklarung z.B. hinsichtlich der Sprachensituation in
der Ukraine, der sprachlichen Verhaltnisse und Einstellungen zu Sprachen eingefordert. Des
Weiteren wachst das Interesse an anderen slavischen Sprachen, zugleich ist eine relevante bzw.
konstante Zunahme von Teilnehmer:innen in z.B. vielfach neu angebotenen Ukrainisch-Sprach-
kursen bislang nicht zu verzeichnen. Das beobachtete sinkende Interesse an Kursen zu (klassi-
scher, kanonischer) Literatur beschrankt sich nicht auf den Bereich des Russischen, sondern
scheint einer universellen kulturellen Tendenz zu entsprechen. Eine Erweiterung des Spektrums
hin zu ,kleineren’ slavischen sowie ,marginalen’ russischsprachigen Literaturen ist unbedingt
wiinschenswert, vermag aber kaum den allgemeinen Trend umzukehren. Es ldsst sich ein ver-
starktes Interesse an Hintergrundwissen beobachten, das erlaubt, die aktuellen Geschehnisse
einzuordnen. Dies ist vor allem an Studienstandorten zu sehen, die mit der Geschichte und/oder
mit den Osteuropa-Studien kooperieren und schlief3lich erhalt die Frage danach, welcher Nutzen
aus Studieninhalten nach dem Abschluss konkret erwachst, groRere Relevanz.

Fiir die Slavistik leitet sich daraus ab, dass die Beschaftigung mit der russischen Sprache und
russischsprachigen Literaturen weiterhin im Interesse der Studierenden ist, dass sie aber zu-
gleich eine Erweiterung um vielfaltigere Kontexte mit aktuellem Bezug und potenziellem beruf-
lichem Nutzen erhalten sollte. Gerade in diesem Kontext drangt sich interdisziplindre Koopera-
tion auf, wie sie in den Osteuropa-/Arealstudien vielerorts bereits praktiziert wird. Dieser Zu-
sammenschluss scheint pradestiniert, um Kontextwissen zu vermitteln, das fiir die Einordnung
aktueller Geschehnisse relevant ist und wohl auch fiir eine langere Zeit noch bleiben wird. Ein
solches Wissen wird stark nachgefragt, worin ein Grund fiir das z.T. steigende Interesse an ent-
sprechend ausgerichteten Studiengangen zu sehen ist. Ob die Zukunft der Slavistik aus dieser
Logik heraus im Zusammenschluss zu entsprechend interdisziplindren Lehr- und ggf. auch For-
schungsverbiinden liegt, wird derzeit rege diskutiert — so auch unlangst auf dem Scoping Work-
shop zu Zukunftsperspektiven des Fachs (s. Fn. 8). Eine erste Erkenntnis lautet, dass es nicht
ratsam ist, sich interdisziplinaren Zusammenschlissen zu enthalten, dass es aber bei derartigen
Kooperationen umso wichtiger scheint, die innerfachliche Frage nach Zusammengehorigkeit
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und gemeinsamen slavistischen Interessen gekldrt zu haben bzw. neu zu kldren. Ein Fach, das
nach innen und auRen Zusammengehorigkeit zeigt, droht in fakultdren Kontexten weniger tber-
sehen zu werden und kann sich eher als Partner auf Augenhdhe einbringen.

Aus diesen Punkten ldsst sich ableiten, dass ein Studienangebot in der Slavistik im Idealfall die
einzelnen Ausbildungsbereiche (wie in unserem Fall Sprachpraxis, Sprachwissenschaft und Lite-
raturwissenschaft) miteinander kombinieren, die heterogenen Sprachkenntnissen der Studie-
renden auffangen und dabei zugleich die aktuellen Fragen nach der Ausweitung des Analysege-
genstandes (in unserem Fall der russischen Sprache und ihrer Texte) aufgreifen sollte — und dies
in einer Weise, die die Studierenden anspricht und ihnen Perspektiven eréffnet, wie diese Stu-
dieninhalte in verschiedensten Berufsfeldern aktualisiert werden kénnen.

Aus unserer Sicht bietet die Integration der Ubersetzung literarischer Texte in die fachwissen-
schaftliche Lehre aus mehreren Griinden eine ausgezeichnete Gelegenheit, um diesem Biindel
an Anforderungen gerecht zu werden: Die Sprachwissenschaft ist mit der Ubersetzungswissen-
schaft in ihrer Entstehung als heutiger Interdisziplin eng verzahnt, durch die Ubersetzung litera-
rischer Texte wird die Literaturwissenschaft integriert — zunachst fir die Frage nach der Auswabhl
der Texte, in einem zweiten Schritt wahrend des Lesens und der Interpretation der Texte (die,
wie oben ausgefiihrt, ein unabdingbarer Schritt im Ubersetzungsprozess darstellen). Ein weite-
res Argument ist, dass das Ubersetzen vielfach — in unterschiedlicher Ausrichtung (s.0.) — Be-
standteil der fremdsprachlichen Sprachausbildung ist. Durch die intensive Auseinandersetzung
mit Texten und dem Einsatz unterschiedlicher Lesetechniken werden neue sprachliche Struktu-
ren kennengelernt, der Wortschatz erweitert und Unterschiede zwischen den beteiligten Spra-
chen offengelegt. Dies wird bereits im Vorfeld der Ubersetzung im Leseprozess geférdert, wih-
rend der Suche nach passenden Ubersetzungsaquivalenten noch gesteigert. Damit geht eine Er-
weiterung des metasprachlichen Bewusstseins einher: Wann ist eine sprachliche Struktur daqui-
valent zu einer anderssprachlichen und welche formalen, inhaltlichen, kulturellen, stilistischen
Ebenen missen dabei beriicksichtigt werden? Darliber hinaus kdnnen sich Studierende mit un-
terschiedlichen Sprachkenntnissen in den Sprachen durch die zeitgleiche Aktivierung zweier
Sprachen (der Ausgangs- und der Zielsprache) gleichermalen einbringen: die einen starker bei
der Analyse der ausgangssprachlichen Strukturen, die anderen bei der Suche nach der adaqua-
ten zielsprachlichen Wendung. Gerade Diskussionen (iber Aquivalenzen férdern das meta-
sprachliche und mehrsprachige Bewusstsein, integrieren unterschiedliche Sprachprofile und tra-
gen somit zur Férderung von Mehrsprachigkeit bei. In dieser Scharfung des metasprachlichen
Bewusstseins liegt wiederum eine Verbindung zur Sprachwissenschaft, die dieses als eines ihrer
Ausbildungsziele aufweist. Zugleich wird ein fremdsprachlicher Text ,vertieft’ gelesen und inter-
pretiert, was eine der Hauptaufgaben der Literaturwissenschaft darstellt. Wenn eine zentrale
Lesetechnik das Close Reading oder Slow Reading bleibt (vgl. Greenham, 2019) — auch im Zu-
sammenspiel mit digitalen Techniken des Distant Reading (vgl. Moretti, 2016) —, so kann das
Ubersetzen gleichsam als Ernstfall eines solchen vertieften/nahen/langsamen Lesens betrachtet
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werden. SchlieBlich weist die Tatigkeit des Ubersetzens eine Verbindung zu einer konkreten be-
ruflichen Tatigkeit auf und kann damit den Bogen von der theoretischen (und praktischen) Aus-
einandersetzung im Studium in ein Berufsfeld schlagen.®

Fir die Integration des Ubersetzens spricht weiterhin ein gewichtiges Argument aus eigener Be-
obachtung: Bei Studierenden mit geringen Sprachkenntnissen spielen literarische Ubersetzun-
gen in der literaturwissenschaftlichen Auseinandersetzung notgedrungen als Hilfsinstrumente
eine wichtige Rolle. Anstatt des fremdsprachlichen Originals wird vielfach auf eine deutsche
Ubersetzung zuriickgegriffen. Hier erscheint es aus Griinden der Sensibilisierung ratsam, aus der
Not eine Tugend zu machen und mindestens das Ubersetzen und unterschiedliche Arten und
Theorien des Ubersetzens zum Diskussionsgegenstand zu machen. Einen Vorschlag, wie das
Ubersetzen literarischer Texte in die slavistische Lehre integriert werden kann, wollen wir in den
folgenden Abschnitten liefern.

4. Best-Practice-Beispiel: Ubersetzung in Theorie und Praxis

4.1 Von der ersten Idee liber die Konzeption hin zur Umsetzung

Basierend auf dem gemeinsamen Interesse an theoretischen Fragen und praktischer Tatigkeit
des Ubersetzens haben die Autorin mit sprachwissenschaftlicher und der Autor mit literaturwis-
senschaftlicher Ausrichtung im Friihjahr 2022 erste Uberlegungen zu méglichen gemeinsamen
Aktivitaten in diesem Bereich angestellt. Es entstand die Idee, durch das Ubersetzen literarischer
Texte eine disziplinenlbergreifende Kooperation umzusetzen. Aus praktischen Griinden, da so
am meisten Studierende der Slavistik- und der Osteuropastudien mit fortgeschrittenen Sprach-
kenntnissen erreicht werden konnten, fiel die Wahl auf russischsprachige Texte. Eine Konkreti-
sierung erfolgte durch den Fokus auf russischsprachige Literaturen in der deutschsprachigen
Diaspora. Dies ermdglichte einen inhaltlichen Bezug zu den Migrationsbewegungen der Gegen-
wart (inkl. ihrer ,Schnelllebigkeit’, die sich darin zeigte, dass einige der ausgewdahlten Autor:in-
nen zum Zeitpunkt der Korpuserstellung noch, jedoch bei der Durchfiihrung der Veranstaltung
bereits nicht mehr in einem deutschsprachigen Kontext verortet waren), sowie eine unkompli-
zierte Kontaktaufnahme im Hinblick auf eine geplante Einladung mehrerer Autor:innen zu Trans-
ferveranstaltungen, d.h. 6ffentlichen Lesungen und Diskussionen an die Universitat Bern.

Im Austausch kristallisierte sich das Projekt heraus, nicht lediglich ein gemeinsames Uberset-
zungsseminar mit Transferveranstaltungen durchzufiihren, sondern dies mit einem konkreten
,materiellen’ Ziel zu verbinden. Unter Inspiration einer Veranstaltung von R. Hodel an der Uni-
versitat Hamburg, in der polnischsprachige Gedichte zeitgendssischer Lyriker:innen von den Stu-
dierenden ins Deutsche Ulbersetzt und spater in einem Band publiziert wurden (Hodel, 2008),
setzten wir uns als Kriterium, fiir die Ubersetzung bislang auf Deutsch nicht publizierte Texte
auszuwahlen — damit sie in einer zweisprachigen Ausgabe russisch-deutsch publiziert werden
kénnen.

% Dass sich die Tatigkeit des Ubersetzens und damit der Beruf in Zukunft mit der Weiterentwicklung von Kl verindern
wird, ist absehbar, dass dies die menschliche Tatigkeit Gberflissig machen wird, ist hingegen nicht wahrscheinlich.
Schon die heute gédngige Verwendung grundlegend editierter Maschineniibersetzungen zeigt, dass auch angesichts
der weit fortgeschrittenen Technologie translatorische Reflexion unabdingbar bleibt.
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Vor diesem Horizont gingen wir in die Konzeptionsphase, wahrend der sich Teilziele und betei-
ligte Komponenten an dem Vorhaben kldrten. Angepasst an das Curriculum an der Universitat
Bern entwarfen wir ein Lehrmodul zum Ubersetzen, das aus einer theoretisch ausgerichteten
Vorlesung und einem Ubersetzungsseminar mit Werkstattcharakter bestand. Diese Idee iiber-
fihrten wir in einen Antrag auf Forderung bei der philosophisch-historischen Fakultat und er-
hielten mit Hilfe der gesprochenen Mittel die notwendige personelle und finanzielle Unterstit-
zung.'°

Die Umsetzung erfolgte im Frihjahrsemester 2023. Die Hauptverantwortlichkeiten fir die drei
Komponenten (die Autorin und Autor fiir die Vorlesung sowie das Seminar; der Autor in Koope-
ration mit dem Verein OstEst fur das Transferprogramm, d.h. die Lesungen) waren im Vorfeld
geklart worden, die Durchfiihrung der beiden Lehrveranstaltungen erfolgte im Co-Teaching.
Als Co-Teaching, oder auch Teamteaching, werden sehr unterschiedliche Lehrformen bezeich-
net, die in irgendeiner Weise eine Kooperation, sei es auch nur in Form von kollegialem Aus-
tausch, zwischen mind. zwei Lehrpersonen vorsieht. Vielfach wird auf die Definition von Hattie
(2013, 259) verwiesen, der es als eine Unterrichtsform ansieht, in der zwei oder mehr Lehrper-
sonen zusammenkommen, um zu unterrichten, und sie nach dem Grad der gemeinsamen
Lehrtatigkeit und Verantwortlichkeit im Team (z.B. eine Person lehrt, die andere assistiert, pa-
ralleles Lehren oder auch im Team lehren) in unterschiedliche Arten unterteilt. Wobak und
Schnelzer (2015) differenzieren das Teamteaching in insgesamt sieben Typen (vgl. ibid., 26-27),
von denen Typ 1 fir unsere gewdahlte Form des gemeinsamen Lehrens relevant ist: , Die Lehr-
personen tragen abwechselnd vor, erzdhlen, berichten, treten in einen Diskurs, vertreten ge-
gensatzliche Standpunkte, bestatigen einander, bringen unterschiedliche Zugange, Vorschlage,
usw.” (ibid., 26). Fur die Konzeption der Veranstaltungen bedeutete dies zunachst eine enge
Zusammenarbeit bezliglich der thematischen Ausrichtung und der didaktischen Umsetzung. Da-
bei lieferte fiir die Vorlesung die Autorin das grundlegende Gerist, fiir das Seminar (und die
konkrete Textauswahl, s.u.) der Autor. Die Festlegung auf spezifische Themen und Sitzungsin-
halte erfolgte im nachsten Schritt. Daflir bestimmten wir flr die Vorlesung pro Sitzung eine
hauptverantwortliche Person, die die Inhalte strukturierte und vortrug, die zweite Person war
in den Sitzungen anwesend, schliipfte durch die jeweils andere Perspektive zum Teil in die Rolle
des Lernenden, verfolgte das Unterrichtsgeschehen aktiv und nahm —in ihrer Rolle als Teamtea-
cher —an den Diskussionen teil. Nicht selten kam so eine aktive Verknlipfung zwischen den In-
halten der einen und der anderen Person zustande und fihrte zu einem Erkenntnisgewinn fir
die Lehrenden selbst. In den Seminarsitzungen waren ebenfalls beide Lehrpersonen zugegen.
Eine Absprache der jeweiligen Sitzungsinhalte, inklusive Verteilung der konkreten Verantwort-
lichkeiten, erfolgte im Vorfeld der Sitzungen. Grundsatzlich lag die Koordination und die Rah-
mung des Unterrichtsgeschehens beim Autor, die Autorin nahm als aktive Diskussionspartnerin
teil und brachte in die Ubersetzungstatigkeit und die Diskussionen um ausgangs- und zielsprach-
liche Strukturen und Aquivalente die sprachwissenschaftliche Perspektive, u.a. auch anhand von
konkreten Inputs zu sprachlichen Fragen und ihrer Problematik im Hinblick auf russisch-deut-
sche Ubersetzungen ein.

0 Wir danken dem Dekanat der philosophisch-historischen Fakultat der Universitat Bern.
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Die Vorlesung trug den Titel ,,Quasi dasselbe mit anderen Worten‘?!! Einblicke in Disziplinen,
Theorien und Anwendung der Translations- bzw. Ubersetzungswissenschaft”. Sie war fiir alle
interessierten Studierenden ge6ffnet und zog ein heterogenes Publikum von Studierenden der
Slavistik, Osteuropa-Studien, Psychologie, allgemeiner Sprachwissenschaft, Soziolinguistik sowie
Gasthorer:innen an. Die Vorlesung beinhaltete drei inhaltliche Schwerpunkte (historische Hin-
tergriinde, linguistische und literaturwissenschaftliche Aspekte), sowie den Austausch mit ex-
ternen Gisten, die aus ihrem beruflichen Ubersetzungsalltag berichteten.

In der studentischen Evaluation wurde die Veranstaltung insgesamt als sehr gut bewertet; als
besonders positiv wurde die Auseinandersetzung mit den historischen Aspekten, die Abwechs-
lung in der Sitzungsleitung und der Einblick in den beruflichen Alltag durch den Austausch mit
den externen Gasten hervorgehoben.

Das BA/MA-Seminar ,Russischsprachige Schriftsteller:innen im deutschsprachigen Raum: Die
Ubersetzung literarischer Texte im Zusammenspiel von Linguistik und Literaturwissenschaft” un-
terrichteten wir parallel zur Vorlesung, ebenfalls im Co-Teaching. Nach einem knappen Theorie-
block vor allem fiir Studierende, die die Vorlesung nicht besuchten, Gbersetzten wir teils ge-
meinsam, teils individuell einen kurzen Text von Yevgenia Belorusets (,,Vsenos¢naja“, 2019; un-
veroffentlicht). Die Idee einer Verlangsamung des Lesens fand exemplarischen Ausdruck darin,
dass wir an der Ubersetzung von Belorusets’ erstem, einzeiligem Satz im Seminar eine gute halbe
Stunde feilten:

(1) Original: Y Bxoaa B cBeTayto OT doHapen M No6eKn KMEeBCKYHO LLePKOBb CTOUT Napa BAbaeH-
HbIX.

In die Diskussion ging die Frage nach syntaktischen Relationen (was ist erhellt — der Eingang oder
die Kirche, wer erhellt es — die Laterne oder das WeiR, und woran lasst sich das jeweils erken-
nen?) und interkulturellem Hintergrundwissen (typisches Aussehen einer orthodoxen Kirche mit
gekalkten Mauern, die das Licht der Umgebung aufnehmen und reflektieren) ein und fiihrte in
unterschiedlichen Arbeitsgruppen zu den folgenden Versionen (a—d):

(a) Beim Eingang, erhellt durch das Licht der Laternen und das WeiR einer Kiewer Kirche, steht ein
Liebespaar/verliebtes Paar.

(b) Beim Eingang einer Kiewer Kirche, erleuchtet von Straenlampen und dem WeiR ihrer Mauern,
steht ein Liebespaar/verliebtes Paar.

(c) Beim Eingang einer Kiewer Kirche, erleuchtet von Straenlampen und dem WeiR der Mauern,
steht ein Liebespaar/verliebtes Paar.

(d) Beim Eingang, erhellt durch das Licht der Laternen und der gekalkten Kiewer Kirche, steht ver-
liebtes Paar.

In der vorl3ufigen Synthese der Versionen und der o.g. Diskussion lautet die Ubersetzung:

(1) Beim Eingang einer vom Licht der StraBRenlampen und dem KalkweiR der Mauern erleuchteten
Kiewer Kirche steht ein verliebtes Paar.

Dieser Werkstattcharakter und das freie Gesprach sollten das ganze Seminar pragen. In zwei
Gruppen und in zwei individuellen Projekten wurden im Lauf des Semesters Schritt fiir Schritt
folgende Erzdhlungen Ubersetzt: Michail Gigolasvili, ,Sup dlja celovecestva” (1989); Michail

11 Nach dem gleichnamigen Werk von Eco (2014).

24


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a Vv

dislaw.at
2023,2,11-33
DOI: 10.48789/2023.2.2

Didaktik slawischer Sprachen

Sigkin, ,,Slepoj muzykant“ (1994); Ol'ga Bragina, ,Prizmy pleromy“ (2021; Band mit Kurzprosa;
von der Autorin flr uns ausgewdhlte Ausziige); Maksim Osipov, ,Ryba cholodnych morej”
(2021). Fir jeden Text standen zwei Seminarsitzungen zur Verfiigung, und die Ubersetzer:innen
verschickten jeweils nach ihrem aktuellen Bedarf vorgangig Materialien, die sie besprechen
wollten (Entwiirfe von Teilen der Ubersetzung, einzelne Satze, Fragen zur Lexik, zum Kontext),
an die Runde. Zusatzlich zum Seminar fanden schon wahrend des Semesters Einzelbesprechun-
gen mit den Gruppen statt, so dass zum Ende des Semesters erste Rohversionen der Uberset-
zungen vorlagen. Diese wurden wahrend der Semesterferien in den meisten Fallen in zwei Kor-
rekturldufen in Zusammenarbeit mit den Dozierenden verfeinert, so dass in allen Fallen vor Be-
ginn des neuen Semesters Versionen fertiggestellt waren, die den Autor:innen der Texte vorge-
legt wurden und derzeit flr eine Buchpublikation redigiert werden, die eine Mischform aus An-
thologie und Projektdokumentation darstellen wird.

Die Begegnungen mit den Autor:innen im Rahmen der Lesungen gaben der Veranstaltung einen
besonderen Aspekt realer Involviertheit. Zusatzlich zu diesen Begegnungen fihrten einige der
Studierenden mit den Autor:innen per Videoanruf oder schriftlich Interviews zu ihren Sprachbi-
ografien, die einerseits als Daten fir Seminararbeiten, andererseits fiir die erwdhnte Publikation
verwendet werden. Einen Hohepunkt dieser Kommunikationsdynamik bildete der Moment, als
wir in der Seminargruppe mit Maksim Osipov am Tag nach seiner Lesung in Bern zusammensa-
Ren und eine Stunde lang ausfiihrlich Detailfragen zur Ubersetzung seines Textes besprachen,
der am Vortag bei der Lesung dem Publikum bereits als Projektion zu seinem mindlichen Vor-
trag des Originals prasentiert worden war. Auf unsere Frage, wie der in seinem Text aktuali-
sierte, komische Sinnkontrast — nach einem bekannten sowjetischen Witz — zwischen dem
3. Satz der 5. Sinfonie Mahlers (,Hochkultur’) und der Polonaise von Oginskij (,leichte Muse‘) ins
Deutsche libertragen werden kdnne, antwortete Osipov: Solche kulturspezifischen Stellen ada-
quat wiederzugeben, sei der Kern des Ubersetzungsgeschéfts, genau hierin kénne und miisse
sich doch der Ubersetzer von Google Translate unterscheiden...

Mit diesem Auftrag, auf kreative Weise ein eigenes und der Textstelle angemessenes Aquivalent
zu finden, kam die Ubersetzungsgruppe zu folgendem Vorschlag:

(2) W c Kakux 3TO MOp CTaNM Mbl pa3bupaTbcs B TPeTbUX hasax, BOSOMHUIM ceba YacTbio 3anaaHomn
unsnamsaummn? Noansep, MoaepHa, LeHbIM HANIOTONNATENbLMKOB, KNETOYHbIN UMMYHUTET...
«He BbineHapwuBaliTecb, MapbMBaHHa, U cayluanTe nosoHes OrmHckoro». (Osipov 2021, 94)

(2°) Und seit wann kennen wir uns mit dritten Phasen aus und bilden uns ein, ein Teil der westlichen
Zivilisation zu sein? Pfizer, Moderna, Geld des Steuerzahlers, immune Zellantwort... Tu nicht so
wichtig, hor auf, von einem Porsche zu traumen und setz’ dich wieder in deinen Lada.

Diese Beispiele liefern erste Eindriicke von dem Ubersetzungsprozess im Seminar, den damit
einhergehenden Fragen und dem intensiven Austausch lber z.T. sehr kurze Textabschnitte, die
vertieft inhaltlich und sprachlich analysiert wurden. Die Auseinandersetzung flihrte zu unter-
schiedlichen Ubersetzungsvarianten, die ihrerseits diskutiert, mit der vorherigen Analyse abge-
glichen und wieder Uberarbeitet wurden. Der Prozess bestand damit aus mehreren Runden, die
aus Textlektiire, Analyse und Ubersetzung bestanden und wieder zuriick zum Originaltext fiihr-
ten. Gerade der Abgleich und dadurch das nochmalige Lesen des Ausgangstexts erwies sich als
grundlegend. Eine Vertiefung der Einblicke erfolgt im nachsten Abschnitt.
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4.2 Exemplarische Einblicke in die Ubersetzungsarbeit

Die folgenden Ausfiihrungen sollen weitere exemplarische Einblicke in unsere Ubersetzungsta-
tigkeit geben und illustrieren, auf welchen Ebenen besondere Herausforderungen und damit
Diskussions-, Analyse- und Interpretationsbedarf bestand und in welcher Weise mal die litera-
turwissenschaftliche, mal die linguistische und haufig eine integrierte Perspektive halfen, die
Texte zu lesen, zu verstehen und zu lbersetzen. In der Auswahl beschranken wir uns auf zwei
Texte (Sigkin, 2007 [1994]; Gigolasvili, 2007 [1989]), die wir mit Fokus auf ihre Erzdhlstruktur und
die daraus erwachsenden Schwierigkeiten kurz vorstellen.

Sigkins Erzahlung arrangiert ohne klare Absetzungen und typographische Markierungen eine
Reihe von Stimmen — u.a. durch das Einspielen von duRerlich ebenfalls unmarkierten Briefen —,
wodurch sich bei der ersten Lektiire ein Effekt eminenter Orientierungslosigkeit einstellt. Der
Text ist damit ein Paradebeispiel , postmodern” dezentrierten Erzdhlens (vgl. Lipoveckij, 2006,
54), das disparate, diskontinuierliche Sichtweisen einem geblindelten, geordneten Weltwissen
—und das heilt auch, dem realistischen ,allwissenden’ Erzdahler — gegenliberstellt. Lesen wird so
zu einem Akt des Indiziensammelns. In dem im Seminar praktizierten (ibersetzenden Lesen stei-
gerte sich die Intensitat dieses Eindrucks noch, wobei durch das Herauspraparieren der Idiostile
der unterschiedlichen Stimmen auch die Konstruktion transparenter wurde. Das Beispiel zeigt,
wie aktives Ubersetzen als Teil slavistischer Lehre abstrakt scheinende literaturgeschichtliche
und poetologische Kategorien anschaulich und nachvollziehbar machen kann. Die Herausarbei-
tung der Erzahlstruktur und Zuordnung der einzelnen Textabschnitte zu unterschiedlichen Er-
zahler:innen erfolgte in hermeneutischer Arbeit und umfasste die inhaltliche Textanalyse (was
ist der Erzahlgegenstand des betreffenden Abschnitts?), die stilistische Analyse (durch welche
Lexik ist der Abschnitt gepragt?) und die grammatische Analyse (hier halfen an vielen Stellen die
prateritalen Verbendungen, die Riickschlisse auf den Sexus der Erzahlperson zulassen). Durch
eine Kombination dieser drei Ebenen wurden Zuordnungen moglich, die zu einer Aufteilung des
Textes in drei Blocke fuhrte: 1. Textstellen, die von der amourdsen Beziehung zwischen den Fi-
guren Zenja und Alexej handeln, stilistisch literatursprachliche Wendungen aufweisen und gram-
matisch auf eine weibliche Erzdhlerin verweisen (dabei handelt es sich um insgesamt neun
Briefe, die Zenja an ihren Geliebten schreibt, aber niemals abschickt); 2. Textstellen, die tiber die
Realitat eines Blinden berichten, stilistisch ebenfalls der Schriftsprache zugeordnet werden kén-
nen (wenngleich auch nicht so literarische Ziige aufweisen wie die unter 1.) und grammatisch
einem mannlichen Erzdhler zugeordnet werden kdnnen [dies sind innere Monologe von Roma,
dem titelgebenden , blinden Musiker“]) und 3. Abschnitte, die die Ereignisse parallel zum Erzah-
len beschreiben, stilistisch miindlich gepragt sind und grammatisch auf wechselnde Geschlech-
ter verweisen (u.a. enthalten sie viele Dialoge und langere, eingebettete Monologe). Diese Ein-
teilung flhrte nicht bloB zu einem Verstandnis der Struktur des Textes und der Inhalte der je-
weiligen Abschnitte, sondern erleichterte auch im Folgenden die Ubersetzungsarbeit insofern,
als furr jeden der drei Teile eine anzustrebende stilistische Ebene ermittelt werden konnte, die
die Suche nach Ubersetzungsvarianten erleichterte.

Ahnliche Uberlegungen und Analyseschritte kamen bei dem Text von Gigolasvili zum Tragen.
Hier verweben sich verschiedene Erzahlperspektiven, namentlich zwei: eine extradiegetisch-
narratoriale und die intradiegetisch-figurale der Hauptfigur — des Narren oder ,Idioten’ GiZi-Kola.
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Da sowohl der auktoriale Erzdhler wie auch GiZi-Kola von ihm/sich in der dritten Person als Kola
spricht, ist die Zuordnung erschwert. Die Anteile sind auch in diesem Text nicht typografisch
voneinander abgesetzt, z.T. wechseln sie innerhalb eines Absatzes oder gar Satzes (s. dazu
Schmid 2008, 128-153). In diesem Fall half besonders die stilistische Analyse (die grammati-
schen Endungen verweisen alle auf mannliche Erzahler, inhaltlich gibt es keine Wechsel, lediglich
hinsichtlich der Erzahlperspektive — Innensicht vs. AuRensicht), bei der sich schnell herausstellte,
dass dem allwissenden Erzahler eine literatursprachliche Ausdrucksweise zugeordnet werden
kann, wahrend Gizi-Kola ausnahmslos mundliche und z.T. stark umgangssprachlich markierte
Rede verwendet. Einen Schlisselmoment in der gemeinsamen Diskussion stellte die Auseinan-
dersetzung mit Adverbialpartizipien, ihrer Funktion und Stilistik dar. Hier zeigten sich mehrere
Punkte, aus deren Diskussion sowohl ein erkennbarer Wissenszuwachs bezliglich sprachlicher
Strukturen als auch stilistischer Unterschiede zwischen dem Russischen und dem Deutschem
und schlieRlich bezlglich der Erzahlstruktur des Textes hervorging.

Im Text treten immer wieder Adverbialpartizipien auf, bei denen sich in der allerersten Version
der Ubersetzung zeigte, dass die dahinterliegende temporale Logik (Adverbialpartizipien imper-
fektiver Verben, wie sosnoyume ,nachziehen/schleifen/schleppen’, entsprechend sosoua ,wortl.
schleifend bezeichnen eine aktionale Situation, die zeitgleich zu einer weiteren ablauft, wohin-
gegen Adverbialpartizipien perfektiver Verben, wie omdames ,geben/abgeben’, entsprechend
omodas ,wortl. gebend/abgebend’ eine Nach- bzw. Vorzeitigkeit ausdriicken — sie lauft zeitver-
setzt zu einer anderen ab) noch nicht eingelibt war. Dies soll an der folgenden Stelle und ihrer
ersten (sprachlich noch nicht geglitteten) Ubersetzungsversion gezeigt werden:

(3) Original: OTaaB Mmenoyb M ONATb HAYETO HE A0XKAABLIMNCH (YNCTUAbLLMKY Bbla MU3BECTHA TaK-
TUKA: B3ATb AEHbIN U TYT ¥Ke KaK 6bl 3abbITb 0 HMX), OH CTaN MUPOAOBMBO OCMATPMBaTL BYAKY.
(Gigolasvili, 2007, 8)

(a) 1. Ubersetzungsversion: Das Geld gegeben und nun wieder auf nichts wartend (der Putzmann
verfolgte eine bekannte Taktik: das Geld nehmen und danach wieder so tun, als ob er es ver-
gessen hatte), schaute er friedliebend das Hauschen an.

Aus der Ubersetzung geht hinsichtlich der ersten aktionalen Situation (,Geben des Geldes’) keine
eindeutige temporale Beziehung und hinsichtlich der zweiten eine Gleichzeitigkeit zur dritten
(warten und schauen als parallel) hervor. Diese ist jedoch im Original durch die Formen der per-
fektiven Adverbialpartizipien nicht intendiert. Vielmehr ist die Abfolge 1) Geben des Geldes, 2)
Warten, 3) Schauen angelegt.

Diese Textstelle gab Anlass, Formen und Funktionen der russischen Adverbialpartizipien im Se-
minar zu behandeln und gemeinsam auf der Grundlage der dann vertrauten Form-Funktions-
Zusammenhinge nach deutschen Aquivalenten zu suchen. Hier stellte sich schnell heraus, dass
es viele Ubersetzungsmoglichkeiten gibt, von der Verwendung der deutschen Adverbialpartizi-
pien Gber die Konkretisierung der temporalen Relation (bspw. mit Hilfe von wéhrend) bis hin zu
einem Ersatz durch eine finite Verbform mit entsprechender syntaktischer Verkniipfung.'> Dem

12 Vgl. hierflr die Beispielsdtze oH yuman KHuey, caywas My3blKy VS. OH Yyuman KHuU2y, npocaywas my3eiky. Diese
lassen sich auf unterschiedliche Weise Ubersetzen: er las musikhérend ein Buch; er las ein Buch und hérte dabei Musik;
wdhrend er Musik hérte, las er ein Buch vs. er las ein Buch, nachdem er Musik gehért hatte; er hérte Musik und las
danach ein Buch (ein Diskussionsfall ware: er hérte Musik und las ein Buch. Diese Konstruktion liesse eine Interpreta-
tionsméglichkeit hinsichtlich der temporalen Abfolge zu, die im Ubersetzungsfall nicht angestrebt werden sollte).
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schloss sich eine Diskussion Uber die Stilistik an: Als wie markiert werden die entsprechenden
Formen im Russischen und die erarbeiteten unterschiedlichen Ubersetzungsméglichkeiten im
Deutschen wahrgenommen? Hier bestand der Wissenszuwachs fiir die Studierenden darin, dass
es im Russischen weitaus Ublicher und im Vergleich zum Deutschen weniger schriftsprachlich
markiert ist, Adverbialpartizipien zu verwenden. Dennoch verweisen sie auch im Russischen
nicht auf die mindliche Umgangssprache. Diese Information half, bestimmte deutsche Wendun-
gen aus der Ubersetzung auszuschlieBen und damit den Ton besser zu treffen. Dies soll an der
folgenden Textstelle und den unterschiedlichen Ubersetzungsversionen verdeutlicht werden:
(4) W Kona, Bonova 6awwimaku, mocnewwmns oT rosiocoB, yKopsas cebsa B TOM, Kak e 3T0 oH 3abbii 0 6asape. (Gi-
golasvili 2007, 7)
(a) Und Kola, die Schuhe hinter sich herschleppend, von den Stimmen angetrieben, machte sich den Vorwurf,
wie er das mit dem Basar hatte vergessen kdnnen.
(b) Und Kola zog schnell seine Galoschen hinter sich her, beeilte sich von den Stimmen wegzukommen und
warf sich vor, wie er das mit dem Basar hatte vergessen konnen.
Wo in der ersten Version mit der Wahl des deutschen Adverbialpartizips Umstandlichkeit oder
eine gewisse Kiinstlichkeit einhergeht und zudem die temporale Abfolge der zweiten und dritten
aktionalen Situation nicht stimmig ist, bringt die zweite Version sowohl Klarheit in die Abfolge
als auch eine vergleichbare stilistische Ausdrucksweise mit dem russischen Original (nicht zu li-
teratursprachlich, aber auch nicht umgangssprachlich).
Ein letztes Beispiel soll fiir die Klarung der Erzahlerrede angefiihrt werden. In der folgenden
Textstelle war es in der ersten Zwischenversion nicht klar, aus welcher Perspektive berichtet
wird, was zur Verwendung eines umgangssprachlichen Ausdrucks (baff) fiihrte. Nach der Ausei-
nandersetzung mit den Adverbialpartizipien und ihrer Stilistik konnte zweifelsfrei geklart wer-
den, dass in der Rede GiZi-Kolas keine Adverbialpartizipien vorkommen und somit die entspre-
chende Stelle nicht ihm zugeordnet werden muss. Auch dieser Erkenntnisgewinn schlug sich in
den Ubersetzungsversionen nieder:

(5) Otopones oT cuacTba, MMxK-Kona BaskHO noluen K Bbixoay. (Gigolasvili 2007, 7)
(a) Ganz baff Gber sein Gliick, ging Gischi-Kola zum Ausgang.
(b) Ganz erstaunt Uber sein Gliick, ging Gischi-Kola mit gewichtigen Schritten zum Ausgang.

43 Fazit

Wie diese Ausfiihrungen zeigen, war das Seminargeschehen durch offene Diskussionen gepragt,
die sich dynamisch entwickelten und haufig keine dezidierte Auflosung im Hinblick auf richtig
oder falsch erfuhren. Vielmehr spielte es eine wichtige Rolle, unterschiedliche Perspektiven ein-
zunehmen, den jeweiligen Text in seiner Vielschichtigkeit zu lesen, das Gelesene zu hinterfragen
und dadurch neue Erkenntnisse zu gewinnen. Schlagt man den Bogen zurlick zu den unter 2.
dargelegten theoretischen Modellen, kamen in diesen Diskussionen sowohl Bottom-up- als auch
Top-down-Prozesse zum Tragen, die nicht nur das Wissen einer einzelnen Person einbrachten
bzw. erweiterten, sondern einer ganzen mehrsprachigen Gruppe mit ihren unterschiedlichen
sprachlichen Kompetenzen sowie der Dozierenden mit ihren jeweiligen disziplindren Schwer-
punkten. Die Diskussionen umfassten, wie ausgefiihrt, literaturwissenschaftliche Komponenten
und ebenso sprachliche, deren Analyse zu einem Wissenszuwachs im Russischen fiihrte. Anhand
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konkreter Konstruktionen wurde theoretisches Wissen behandelt und direkt praktisch ange-
wendet — ein Dreischritt, der zur besseren Memorierung und so zur Festigung der zuvor nicht
bekannten Strukturen und damit auch zu ihrem potenziellen Erwerb fuhrt. Durch die auf diese
Weise erworbene neue Struktur ist wiederum die Basis gelegt, zukilinftig russische Texte mit
entsprechenden Strukturen besser lesen zu kénnen.

Hier schlieRt sich ein weiterer Kreis: Durch die Auswahl aktueller Prosa mit zum Teil sehr her-
ausfordernden Verschachtelungen und syntaktischen Konstruktionen®® konnten sich die Studie-
renden in einer flr die meisten noch ungewohnte Weise im Lesen komplexer literarischer Texte
Uben. Der Kurs befand sich so genau an der Schnittstelle zwischen Linguistik, Literaturwissen-
schaft und Sprachdidaktik.

Im Rickblick und in der Evaluation der Veranstaltung wurden sowohl von den Lehrenden als
auch den Studierenden viele Dinge als sehr positiv und besonders wahrgenommen. Darunter
wurde auf beiden Seiten der intensive multiperspektivische und -linguale Austausch genannt.
Der Aspekt, regelmaRig Zeit fur die Diskussion z.T. auch einzelner Konstruktionen einzuraumen,
wurde unterschiedlich bewertet. Die Lehrenden sahen hier einen grofRen und dadurch begri-
Renswerten Unterschied im Vergleich zu anderen Lehrveranstaltungen; diese Einheiten erzeug-
ten zuweilen den Eindruck von Inseln der Verlangsamung — etwas, das sonst im durchstruktu-
rierten Semesterplan viel zu oft zu kurz kommt. Die Studierenden meldeten zurlick, dass sie hier
einen deutlichen Unterschied zwischen der Diskussion ihrer eigenen Textstellen (gewinnbrin-
gend) und denen anderer Gruppen (z.T. zu lang) wahrgenommen haben und regten an, Detail-
fragen starker in den Einzelgruppen und nicht im Plenum zu diskutieren.

Eine Herausforderung auf Seiten der Lehrpersonen bestand darin, die Unterschiede der Zusam-
menarbeit in den Gruppen aufzufangen. Wie es Gruppenarbeiten inharent ist, funktioniert diese
individuell unterschiedlich. Durch die Fokussierung auf das Ziel, am Ende eine druckreife Uber-
setzung zu haben, war es relevanter als in anderen Lehrkontexten, dass die Gruppen konstruktiv
zusammenarbeiteten. Hier bedurfte es eines guten Blicks und einer an die jeweilige Gruppe an-
gepassten engeren oder loseren Begleitung, die z.T. einen starkeren Eingriff von den Lehrenden
verlangte und diese damit sehr forderte.

Aus den dargestellten Erfahrungen leiten wir einige Veranderungsvorschlage fiir Folgeprojekte
ab: Diese umfassen die Notwendigkeit griindlicher Voriiberlegungen, nach welchen Kriterien
Gruppen zusammengestellt werden (nach persénlicher Affinitat, nach sprachlichen Kriterien

13 Ein Beispiel fur komplexe Riickbeziige wurde bereits oben genannt (s. Bsp. (1)), als ein weiteres Beispiel folgt hier
ein Satz aus der Erzdhlung von Osipov, an deren syntaktischer und semantischer Analyse lange gefeilt wurde:
Original: Hanunw ke HeCcKoMbKO NeT Hasag B amnyAbl U3-nog, 6e3speaHoro (Bnpoyem, v 6ecnonesHoro) MuagpoHata
(MenboHMA) — AONKHTA, HAa KOTOPOM MOMANUCh HaLW CMOPTCMEHbI, — IMCTEHOH, A4, Hanofobue Kypape, ero AakoT BO
Bpems HapKo3a ana paccnabnenua moiwy,. (Osipov 2021, 93)

In der ersten Version waren die Zusammenhéange noch unklar:

1. Version: Man hat wohl vor einigen Jahren Meldonium in die Ampullen von etwas Harmlosem (allerdings Zwecklo-
sem) gegossen — Doping, unter dessen Einfluss unsere Sportler fielen — Lysthenon, curaredhnliche Medikamente, ver-
abreicht man eigentlich wahrend einer Vollnarkose zur Entspannung der Muskeln.

Nach dem Austausch im Seminar inkl. Besprechung der verwendeten Prapositionen ihrer Funktionen im Russischen
und der Analyse der syntaktischen Abhangigkeiten in dem Satz entstand der Vorschlag:

Endfassung: Man hat wohl vor einigen Jahren Meldonium in die Ampullen von etwas Harmlosem (allerdings Zwecklo-
sem) gefllt — Doping, unter dessen Einfluss unsere Sportler fielen —, und dann wurde noch Lysthenon, ein curareahn-
liches Toxin hinzugefligt, das man eigentlich wahrend einer Vollnarkose zur Entspannung der Muskeln verabreicht.
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[Kompetenzen in den beiden Sprachen, z.B. bewusst gematcht nach jeweils Erstsprechern bei-
der Sprachen, nach Interesse am Text etc.]) und eine klarere Abgrenzung von Inhalten, die ge-
meinsam im Plenum besprochen werden sollten/miissen (wie z.B. sprachliche Konstruktionen,
allgemeine inhaltliche Analysen, Hintergrundinformationen zu den Texten/Autor:innen etc.,
Darstellung allgemeiner Ubersetzungsfragen bzw. Probleme bei der TexterschlieRung) und der
Verlagerung von Einzeldiskussionen bspw. zu Ubersetzungsvarianten von konkreten und z.T.
sehr kurzen Abschnitten in den Austausch mit den Gruppen.

Die Arbeit am Projekt ist derzeit noch nicht abgeschlossen, die Ubersetzungen liegen gegenwir-
tig in der ersten Version zur Durchsicht bei den Autor:innen. Dem schlie8t sich noch die Arbeit
an der Endfassung und die Drucklegung an. Wenn einmal das Ergebnis in Form eines Buches vor
uns liegt, wird der Riickblick auf das Projekt sicher noch einmal in einem neuen Licht erscheinen.

5. Ausblick

Ziel unserer Ausfiihrungen war, vor dem Hintergrund der aktuellen Herausforderungen in den
Geisteswissenschaften allgemein und der Slavistik im Speziellen einen konstruktiven Vorschlag
zu machen, wie scheinbar kontrare Interessen (von Seiten der Studierenden vs. von Seiten des
Faches und zugleich fachintern die unterschiedlichen Interessen der beteiligten Disziplinen) mit-
einander verbunden werden kénnen. Dies haben wir anhand von Ubersetzungen literarischer
Texte dargelegt, in der die drei Hauptbereiche der slavistischen Ausbildung zusammenkommen
und Uber die parallele Férderung der Lesekompetenz durch Einliben von unterschiedlichen Lese-
und Analysetechniken (Close/Slow Reading, hermeneutische Abldufe, die durch den wiederhol-
ten Blick auf den Text gepragt sind etc.) die allgemeine Problematik rund um die eingangs er-
wahnte Frage nach Leseinteressen und -kompetenzen integriert wird. Wir sehen dies als eine
Moglichkeit, Studieninhalte so zu kombinieren, dass ein Erkenntnisgewinn auf unterschiedlichen
Ebenen resultiert, von dem alle beteiligten Akteure profitieren kdnnen. In unserem Fall sind dies
die Teamteacher, die Einblicke in die Diskurse und Fragestellungen aus der jeweils anderen Dis-
ziplin bekommen haben und so ihr Wissen teilen und erweitern konnten, die Studierenden, die
erfahren haben, dass die Studieninhalte nicht getrennt voneinander, nebeneinander stehen,
sondern sich gegenseitig ergdnzen und in der Kombination zu einem Wissenszuwachs in drei
Bereichen (Linguistik, Literaturwissenschaft und Sprachpraxis) fiihren konnen und damit auch
das Fach, das sich Uber die Inhalte und die nach aullen sichtbare Kooperation zwischen den bei-
den Disziplinen als zusammengehorig prasentiert. Zugleich konnten durch die Transferelemente
Bezlige zur auBeruniversitaren und gegenwartsbezogenen (Berufs-)Welt hergestellt werden.
Dies geschah durch den Austausch mit den Autor:innen in den 6ffentlichen Lesungen sowie mit
den Praktikerinnen in der Vorlesung. Durch die Perspektive, die eigenen Ubersetzungen zu ver-
offentlichen, erfolgte ein weiterer Transfer. Auf diese Weise konnten die im dritten Abschnitt
dargestellten studentischen Bedirfnisse aufgegriffen und ein moglicher Praxisbezug der Slavis-
tik vermittelt werden — bei zeitgleicher Berlicksichtigung der ebenfalls unter 3) elaborierten
fachinternen und disziplinenspezifischen Interessen. In diesem Sinne war es unser Anliegen zu
zeigen, dass das Ubersetzen literarischer Texte integrierend wirken und einigen der aktuellen
Herausforderungen geisteswissenschaftlicher Ausbildungsfacher und darunter auch der Slavis-
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tik, entgegenwirken kann. Durch die notwendige Verlangsamung des Lesens der Texte im Vor-
feld der Ubersetzung, der intensiven Auseinandersetzung mit dem Text inkl. seiner Analyse auf
literarischer und sprachlicher Ebene werden, wie im zweiten Abschnitt theoretisch hergeleitet,
mit Hilfe des Ubersetzens allgemeine, iiberfachliche Lesekompetenzen geférdert. Unser Plido-
yer fiir eine erneuerte Rolle des Ubersetzens innerhalb der Lesedidaktik versteht sich in diesem
Sinne damit zum einen als Beitrag zur Moglichkeit einer neuen Integration der einzelnen Be-
standteile des Fachs Slavistik und zum anderen als Versuch, die studentischen Bedirfnisse sowie
die allgemein beklagten schwindenden Lesekompetenzen konstruktiv aufzugreifen.

Wir sind uns bewusst, dass eine Durchfiihrung in dem Umfang, wie sie in diesem Fall an der
Universitat Bern erfolgte, finanziell und zeitlich nicht immer moglich ist. Vielmehr stellt es eine
maximale Umsetzung einer Kooperation dar, die weder immer umsetzbar noch immer notig ist.
Die Komponenten in unserem Ubersetzungsprojekt sind unserer Meinung nach gut separierbar
(Vorlesung und Seminar mit praktischer Ubersetzung jeweils fiir sich) und deutlich nied-
rigschwelliger und auch variabel zu realisieren (ohne Publikation der Resultate/Austausch mit
den Autor:innen, zu Ubersetzende Textsorten verandern — z.B. auch wissenschaftliche Texte aus
den Disziplinen mit dem Ziel, bspw. russischsprachige Forschungsliteratur erschlieBbar zu ma-
chen und die damit verbundenen Lesetechniken explizit einzuliben etc.). Die Darstellung unserer
Umsetzung soll als AnstoR8 verstanden werden, (iber mogliche Kooperationen zwischen den Dis-
ziplinen nachzudenken und sich der Vorteile!* einer solchen Zusammenarbeit bewusst zu wer-
den. Diese ist selbstverstandlich auch tber inhaltlich anders ausgerichtete Projekte zu erreichen
(ein Beispiel dafiir ware die auf Lehr- und wissenschaftlicher Ebene erfolgte Kooperation von
Sprach- und Literaturwissenschaft im Bereich der Narratologie an der Universitat Hamburg, vgl.
hierflr u.a. den daraus entstandenen Sammelband von Hodel & Lehmann, 2008). Ziel unserer
Darstellung ist es, dafiir zu motivieren und eigene Wege der gemeinsamen Losung der aktuellen
Herausforderungen zu suchen.
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Gedichte als Einladung zum Mit(er)leben:

Akustische Dimensionen flichtiger Momente in Gedichten aus
Bosnien, Kroatien, Mazedonien und Serbien im Fremdsprachen-
unterricht

Due to its idiosyncratic form, poetry can prove particularly apt for not only conveying an attitude or per-
sonal experience to readers, but also involve them in sharing the presented views and emotions. This
invitation is strengthened by the auditive level of poetry readings. Drawing on four poems (in Bosnian,
Croatian, Serbian and Macedonian) from the platform “lyrikline”, the paper indicates how this feature of
poetry can be used in language teaching, in particular for intercultural issues.

Keywords: Poetry, former Yugoslavia, sound, empathy

Aufgrund ihrer spezifischen Form hat Lyrik ein besonderes Potenzial zur Mitteilung gewisser Haltungen
und eines personlichen Erlebens; sie kann das Publikum in die dargestellten Sichtweisen und Emotionen
involvieren. Eine solche Einladung zur Teilhabe wird Gber Dichterlesungen (bzw. deren Aufzeichnung) ver-
starkt. Der Beitrag diskutiert beispielhaft anhand von vier Gedichten (auf Bosnisch, Kroatisch, Serbisch
und Mazedonisch) auf der Plattform ,lyrikline” die interkulturelle Dimension fiir ein Arbeiten mit Gedich-
ten im Fremdsprachenunterricht.

Keywords: Lyrik, friiheres Jugoslawien, Klang, Empathie

1. Einleitung

Die , Literatur, die Musik, der Tanz, die bildende Kunst bleiben der Raum, in dem wir uns angst-
frei verstoren oder entfiihren lassen” konstatiert Carolin Emcke in ihrer Kolumne ,Nutzloses
Glick” (Emcke, 2023). Zusammengefasst als ,Kultur’ betont sie ihre Stellung als einen Raum, ,,in
dem es uns moglich ist, etwas anderes zu entdecken, etwas anderes zu verstehen als zuvor ge-
dacht oder gefiihlt” (ibid.) und als ,der Raum, in dem wir uns ausliefern kbnnen den Wahrneh-
mungen und Erfahrungen anderer” (ibid.). Emcke pointiert so die besonderen Erfahrungshori-
zonte, die die Kiinste er6ffnen, Besonderheiten, auf die auch in der Literaturdidaktik immer wie-
der hingewiesen wird. Lutz Kister (2015) beispielsweise argumentiert fir den Gultigkeitsan-
spruch des literarisch-asthetischen Lernens (vgl. Kister, 2015, 18-24). Mit Blick auf den Wert
des Asthetischen fiir die Fremdsprachendidaktik fiihrt er u.a. eine kritische Text- und Medien-
kompetenz sowie die Forderung interkultureller Kompetenzen bzw. Bildung an (vgl. lbid., 18).
Auch Carola Surkamp (2010) hebt fiir die Beschaftigung mit Literatur (insbesondere im Fremd-
sprachenunterricht) u.a. die interkulturelle Kompetenz hervor (vgl. Surkamp, 2010, 139). Haufig
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wird in diesem Sinne fir die Lektire von Prosa betont, dass sie die Lesenden schult, sich in an-
dere hineinzuversetzen (Freitag-Hild 2010 beispielsweise betont das Potenzial zu Empathie; vgl.
auch die Beitrage in Delanoy et al. 2015). Vergleichsweise selten werden Gedichte dafir heran-
gezogen.

Der vorliegende Beitrag stellt die Lektiire von vier neueren Gedichten aus den Nachfolgestaaten
des ehemaligen Jugoslawiens vor und dient als Anregung fir den universitaren Unterricht bzw.
schulischen Unterricht fir Herkunftssprecher*innen. Zunachst wird dabei auf die in interkultu-
rellen Kontexten so zentrale Zurickhaltung im Urteilen und Werten eingegangen, die mit einem
Beobachten einhergeht.! Gedichte mit ihrem Potenzial zu Neu- und Umdeutungen des Gangigen
laden zu einer solchen ,,offenen Lektire” ein, die es immer auch mit sich bringt, sich der eigenen
Grundannahmen und Erwartungen bewusst zu werden. Zugleich stellt mit dem lyrischen Subjekt
(im Weiteren auch bezeichnet als Sprecher bzw. Sprecherin des Gedichtes) jedes Gedicht die
Einladung dazu dar, sich in die jeweilige Sprecherhaltung hineinzubegeben.? Im dritten Abschnitt
werden die vier Gedichte vorgestellt und — unter Einbezug der akustischen Dimension des Ge-
dichtvortrags — jeweils eine Lektlire vorgeschlagen, die ein Moment greifbarer Fliichtigkeit auf-
zeigt, das sich dann abzeichnen kann, wenn man die im Gedicht gegebenen Akzentuierungen
nachvollzieht. Denn als Lesende sind wir dazu eingeladen, uns in die Wahrnehmungen, Gedan-
ken und Gefiihle der Sprechenden zu versetzen, was um so leichter gelingen mag, wenn die
Dichter*innen uns ihre Texte selbst prasentieren. Im abschlieRenden Resiimee wird dafiir pla-
diert, dass Gedichte somit auch das Potenzial haben zu zeigen, wie nah das Erleben von jemand
anderem, von jemand Fremdem fiir eine bzw. einen selbst werden kann. In diesem Sinne kénnen
Gedichtlektiiren auch dazu beitragen, Debatten nach divergierenden Werten die Gegenperspek-
tive des geteilten Wahrnehmens und Erlebens zur Seite zu stellen.

2. Literatur als Einladung zum Mit(er)leben

Eine Grundannahme fiir die folgenden Ausfiihrungen liegt in der Auffassung, dass Literatur als
dsthetisches Objekt, in dessen ,,Materialitit“® sich verschiedene Perspektiven verschranken, und
zwar einerseits die subjektive Lesart und andererseits die besonderen Verfahren, die in der Ge-
staltung des Kunstwerks hervortreten — seine objektive Gestalt. Es ist diese Mehrschichtigkeit
von Literatur, in der ein subjektives Erleben, das hdufig emotional gepragt ist, und die Moglich-
keit, dieses anhand des konkreten Gegenstands eines literarischen Textes zu diskutieren und
damit vom eigenen Erleben absehend zu einer Betrachtung des im Kunstwerk objektiv Gegebe-

1 Hans Jurgen Heringer (2017) diskutiert Grundlagen der interkulturellen Kommunikation und geht dabei ausftihrlich
auf die Wichtigkeit des Verstehens ein; vgl. auch z.B. die Beitrdge in dem von Eckerth & Wendt (2003) herausgegeben
Sammelband zum inter- und transkulturellen Lernen.

2 Heinz Schlaffer bringt das pointiert auf die Wendung, dass ,,jeder der es spricht” das Ich des Gedichts sei, selbstver-
standlich nicht, ohne das im Lauf seiner Ausflihrungen zu modifizieren: Das lyrische Subjekt erweist sich als eine Leer-
stelle, die sich letztlich aufgrund dessen, was die Sprecher*innen sagen und wie sie es sagen, genauer erfassen lasst.
3 Man koénnte auch von der Medialitdt oder der Medienspezifik des jeweiligen Kunstwerks sprechen, vgl. Krdamer
(1998) fur den hier zugrunde gelegten Medienbegriff. Verkiirzt gesagt, ist demnach das Medium (die Sprache und
Rede in der Literatur z.B.) Grundlage fir die Moglichkeit der Zeichenibermittlung, die zugleich deren Gestalt wesent-
lich mitbestimmt. Insofern ist das Medium nicht einfach ,Trager’ der Botschaft, sondern unmittelbar mit ihr verwo-
ben.
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nen zu verschieben, die einen wesentlichen Aspekt fur die interkulturell aufschlussreiche Ausei-
nandersetzung mit literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht darstellt. Dass die Lyrik da-
bei diejenige literarische Gattung ist, die am weitesten entfernt scheint von der Alltagssprache,
wie Hallet anmerkt, stort keineswegs (vgl. Hallet, 2007, 52), sondern verdeutlicht nur die Not-
wendigkeit einer Reflexion dieser verschiedenen Ebenen.

Die Verschrankung von subjektivem Erleben und der Moglichkeit zur Distanzierung davon im
genaueren Blick auf den Text ermdglicht die Diskussion selbst eines so sensiblen Themas wie
den Kriegserfahrungen wahrend der Jugoslawienkriege. Die hier gewdhlten Gedichte berthren
die Kriege bestenfalls, bieten aber einen Kontext fiir dieses in der postjugoslawischen Kultur so
prominente Thema. Anhand der Gedichte werden einige literarische Verfahren deutlich, wie die
Leiderfahrungen gleichsam verduBerlicht werden kénnen.*

2.1 Umberto Ecos Konzept des Modell-Lesers als Verkniipfungspunkt von sub-
jektivem Erleben und analytischer Textbetrachtung

Umberto Eco (1994) fiihrt in seinem Im Wald der Fiktionen, einer Serie von an ein allgemeines
Publikum gerichteten Vorlesungen, den Begriff des Modell-Lesers ein. Wahrend alle Leser*innen
in der Lektlire auf den Text mit ihren individuellen Erfahrungen reagieren, dient ihm der Modell-
Leser als ein Korrektiv, das die personliche Erfahrung an den Text zurlickbindet. Eco fihrt den
Modell-Leser als ,eine Art Ideal-Leser” (Eco, 1994, 19) ein, der (in der Lektire) am Text gewis-
sermalien mitarbeitet. Zugleich wird er durch den Text regelrecht erschaffen tber allerlei in be-
stimmten Wendungen implizierte Erwartungen, tber (oft implizit gegebene) Gattungssignale,®
einen inhdrenten Wissenshorizont und dergleichen. Eco vergleicht die Rekonstruktion des Mo-
dell-Lesers mit einem (fur alle geschaffenen) Wald, den es zu erkunden gilt. Dem stellt er einen
privaten Garten gegeniber: die personliche Lektiire, die (ganz beschrankt auf die eigenen Asso-
ziationen und Traume) den Text letztlich benutzt, ihn aber nicht interpretiert (vgl. ibid., 20). Mit
der Suche nach dem Modell-Leser anhand von Textsignalen und -merkmalen werden also pri-
vate Lese-Eindriicke dahingehend hinterfragt, inwiefern sie im Text angelegt sind. So bilden die
individuellen Assoziationen bei der Lektiire den Ausgangspunkt fir die weitere Textbetrachtung
(und kommen in diesem Sinne zu ihrem Recht), werden dann aber hinterfragt und erlauben so
eine Distanzierung auch von sich selbst.®

In einer Seminardiskussion kdnnen damit also zunachst einmal die individuellen Lese-Eindriicke
gesammelt werden; natirlich ist es auch moglich, Unverstandliches an den Anfang zu stellen. So
jedenfalls lasst sich das Gesprach lber den Text er6ffnen und es ergibt sich ein Forum fir die
Feststellung von einem haufig weit divergierenden Textverstandnis. Diese (vielen Leser*innen

4Ich gehe davon aus, dass in Unterrichtsgruppen bekannt ist, wenn einzelne Mitglieder traumatisiert sind, so dass ein
beilaufiges AnstoRen der traumatischen Erfahrung vermieden werden kann. In den weiteren Ausfiihrungen gehe ich
daher nicht eigens darauf ein, inwiefern das Schreiben oder die Lektiire von Literatur unter den besonderen Bedin-
gungen der Traumatisierung einzelner Teilnehmer*innen gestaltet sein kann.

5> Eines seiner Beispiele ist die typische Floskel fir den Beginn von Marchen, ,Es war einmal“: der Text sendet mit
diesem Anfang das Signal, dass der Modell-Leser ,ein Kind sein miRte oder jedenfalls jemand, der bereit ist, eine
Geschichte zu akzeptieren, die Uber den Alltagsverstand hinausgeht” (Eco, 1994, 19).

6Vgl. auch Iser, 1984.
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nicht bewusste) Moglichkeit der (manchmal weit) divergierenden Lektlren scharft das Bewusst-
sein fiir Deutungsspielrdaume, was wiederum in die Auspragung interkultureller Kompetenzen
hineinwirken kann. Solch eine Engfiihrung von Lektire und interkulturellem Fremdsprachenun-
terricht unterstreicht beispielsweise — in Anschluss an Lothar Bredella u.a. — Freitag-Hild, wenn
sie betont, dass die , Didaktik des Fremdverstehens [...] den Anderen als Subjekt anerkennt, sich
auf seine individuelle ,Perspektive’ einldsst und ihn somit in seinem Selbstverstandnis zu Wort
kommen lasst” (Freitag-Hild, 2010, 25; vgl. beispielsweise auch Hallet, 2007; Bredella, 2007 so-
wie die Beitrage in Delanoy, 2006).

2.2 Der Gedichttext: festgeschriebener Klang in individueller Perspektivierung

Gedichte stellen innerhalb der Literatur insofern eine Besonderheit dar, als sie haufig unmittel-
bar eine Weltwahrnehmung in einem gegebenen (verlangerten) Moment zur Darstellung brin-
gen.” Den Sprecherinnen und Sprechern im Gedicht® kommt dementsprechend eine zentrale
Rolle in der Gedichtlektiire zu, nicht zuletzt insofern als die Lesenden ihre Haltung ,, miterleben”.
Heinz Schlaffer bringt das mit der Wendung auf den Punkt ,,Wer ist das Ich im Gedicht? — Jeder
der es spricht!” (Schlaffer, 1995, 38).° Ahnlich wie Eco es fiir den Modell-Leser vorsieht, be-
schreibt er das lyrische Subjekt als eine Leerstelle, die aufgrund des Gedichttextes naher be-
stimmt werden kann. Vergleichbares gilt fir den Gedichttext allgemein: der Gedichttext selbst
erlaubt ein ErschlieBen der Leerstellen. Das hangt auch mit der besonderen semantischen Viel-
schichtigkeit von Lyrik zusammen (die oft benannt wurde und auf die z.B. auch Karin Fellner et
al. 2021 in ihrer Lyrikhandreichung hinweisen).!° Sie griindet darin, dass in der Kiirze der Texte
und darin, dass strukturelle (haufig als ,formal‘ bezeichnete) Ebenen mit der Inhalts- bzw. se-
mantischen Ebene des Textes derart ineinandergreifen, dass letztere eine Bedeutung erhalten.!!
Thematisieren mochte ich die Klangebene, und zwar Tempo und Intonation sowie die lautliche
und rhythmische Gestaltung von Gedichten. Keiner dieser Aspekte ist fir sich genommen be-
deutungstragend, jeder einzelne kann aber zu einer bestimmten Atmosphére des Geschilderten
beitragen und zumindest Nuancen in der Wortbedeutung eréffnen. Als akustische Aspekte kon-
nen sie selbstverstandlich dem gedruckten Gedichttext nur bedingt entnommen werden. In Hin-
blick auf die Syntax betrifft das u.a. das Tempo: komplexe (hypotaktische) Satze bringen haufig
ein langsameres Sprechtempo mit sich als kurze, dhnlich gehen lange Verse mit einem langsa-
men Lesen einher, kurze deuten auf ein hohes Tempo hin. Enjambements, die insofern im Ge-

7 Natrlich gilt das nicht fir alle Gedichte, wie Robert Gernhardt pointiert in seiner — ausgesprochen lesenswerten
und anregenden — Poetikvorlesung reichlich illustriert (Gernhardt, 2010, 15f.).

8 Diese in der englischen Literaturwissenschaft gingige Bezeichnung fuir das lyrische Ich bzw. lyrische Subjekt hat den
Vorteil, dass so verdeutlicht wird, dass ein Sprecher nicht notwendig ein ,Ich” voraussetzt, sondern beispielsweise
Fragen und Ausrufe bereits den Sprechakt markieren.

9 Rhythmus und Reim stellen besondere dsthetische Reize dar und fordern eine emotionale Involviertheit, wie eine
Gruppe von Psychologen und Literaturwissenschaftlern aufzeigt (vgl. Obermeier et al., 2013).

10 Wenn auch mit Fokus auf witzige und humorvolle Texte weist Engelbert Thaler darauf hin, dass kurze Formen lese-
fordernd wirken kénnen (vgl. Thaler, 2012, 258).

11 Vgl. dazu Jurij M. Lotman (1970). Ausfuhrlicher diskutiere ich die bedeutungsgenerierende Funktion formaler Ge-
staltungsmittel in Verbindung mit dem lyrischen Subjekt in Burghardt (2015).
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dicht ein wichtiges Stilmittel darstellen, als hier die Versgrenze (und damit eine wichtige Struk-
tureinheit der Lyrik) konterkariert wird,'? werden sehr unterschiedlich gelesen (s.u.). Bis zu ei-
nem gewissen Grad kénnen in der syntaktischen Analyse zudem wechselnde Intonationen (ins-
besondere im Fall von Ausrufen und Fragen) im Text angedeutet sein.

Wesentlich ist der Rhythmus als ein Strukturelement,®® das unmittelbar in die Bedeutung hin-
einspielt. Auch er kann zum Tempo beitragen. Die Atmosphare des Geschilderten wird zudem
mitbestimmt durch die lautliche Gestaltung, also insbesondere die auffallige Prasenz einzelner
Klange: Kommt Endreimen hier eine Sonderrolle zu, tragt jede markante Lautwiederholung dazu
bei, einzelne Wortgruppen hervorzuheben oder — etwa beim Herausfallen eines einzelnen Wor-
tes aus dem dominanten Klang — einen Moment besonders zu betonen.

Diese akustischen Dimensionen schulen das Gehor fur andere Klangqualitdten der jeweiligen
Sprache. Der gelesenen Lyrik lassen sich beispielsweise auch regionale bzw. sprachliche Diffe-
renzen —etwa in der Satzmelodie —,,abhoren”.

2.3 Stimmanalyse: Klang der menschlichen Stimme

Mit dem Horen des Gedichtvortrags werden diese im Text angelegten akustischen Dimensionen
direkt horbar. Das Publikum wird so angesprochen, was es mit sich bringt, die einzelnen ganz
anders zu involvieren als eine stumme Lektlre des gedruckten Textes es vermag. Wie Harun
Maye ausfihrt, sind die ,sinnkonstituierenden Prasenzeffekte der Deklamation” (Maye, 2013,
345), wie sie im 18. Jahrhundert die Dichterlesung pragten, mittlerweile einer ,Sprachinstalla-
tion“ (ibid., 348) gewichen (vgl. auch Hermann, 2013). Wie auch immer theoretisch untermau-
ert, verleiht der Klang den Gedichten eine weitere Dimension. Die Lyrikplattform , lyrikline“!*
bietet die Moglichkeit, Gedichte, die von den Autor*innen selbst gelesen werden, anzuhéren
(vgl. auch Hermann, 2013).%> Wenn man das entsprechende Fenster 6ffnet, l4sst sich neben dem
Originaltext auch eine Ubersetzung desselben mitlesen. Es steht den Lehrenden also frei, ent-
weder erst einmal das fremdsprachige Gedicht ausschlielRlich zu héren oder es gleich mit der
Ubersetzung zusammen anzuhdren. Dann ist es allerdings notwendig, das Gedicht mehrfach zu
horen, weil sich der Inhalt bei einer gleichzeitigen fremdsprachigen Prasentation und dem Nach-
vollziehen der Wortbedeutungen kaum erschlieRt.'® Volker Frederking et al. (2018) verweisen
darauf, dass ein Einstieg Uber die auditive Ebene der Lautlichkeit eine Eigenwertigkeit verleiht,

12 Betont wird vor allem der verbindende Charakter von Enjambements; zugleich kdnnen sie aber auch eine zusatzli-
che Pause darstellen, und zwar wenn im Folgevers eine syntaktische Unterbrechung gegeben ist.

13 Ich folge hier der gdngigen Differenz zwischen Rhythmus und Metrum (und beschranke mich hier auf das syllabo-
tonische Verssystem): Wahrend der Rhythmus die in einem Gedicht vorliegende Verteilung der betonten und unbe-
tonten Silben darstellt, ist das Metrum das diesem ggf. zugrunde liegende Schema. Die hier untersuchten Gedichte
sind alle im freien Vers geschrieben. Ein historischer Abriss der Versentwicklung auch der stidslavischen Literaturen
findet sich bei Gasparov (1996).

14 https://www.lyrikline.org/de/startseite/

15 Genau genommen handelt es sich um Aufzeichnungen von Lesungen, zu erértern wére also auch die von Natalie
Binczek angefiihrte ,akustische Textualitat’ (Binczek, 2020, 10), die verschiedene Aufzeichnungsmedien und ihre me-
dialen Bedingungen mit sich bringen. Fiir den hier gewahlten Fokus kann diese aber m.E. vernachlassigt werden.

16 Auf die Moglichkeiten der reinen SpracherschlieBung gehe ich hier nicht weiter ein; Wort-, Grammatik- und insbe-
sondere auch Sprachspiele, zu denen Gedichte einladen, sind hier natirlich moglich.
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ggf. auch einen direkteren Zugang, wobei im Einzelfall zu lberlegen ist, ob beispielsweise ge-
wisse Uberraschungseffekte eintreten, wenn zunichst der Text in stummer Lektiire diskutiert
wird (vgl. Frederking et al., 2018, 148-149). Da wie gesagt der Klangseite eines literarischen Tex-
tes fiir sich genommen kaum eine (anndhernd eindeutige) semantische Dimension zugeschrie-
ben werden kann, ist flir eine Ausdeutung der klanglichen Seite der Inhalt des Textes unabding-
bar. Daher steht in den folgenden Analysen auch die inhaltliche Analyse vor deren Zusammen-
fihrung mit der Lesung des Gedichts von den Dichterinnen (rein aus Griinden der leichteren
Darlegung).

Der Vortrag des Textes, das Erklingen eines Gedichtes ist in den letzten Jahren immer mehr als
wesentliche Seite dieser Kunstform betont worden; das Aufleben von Gattungen wie dem Rap
oder von Formen wie Poetry-Slam ging mit einem Aufleben der Vortragskulturen einher: Jingere
Vortragsformen sind zu beliebten Events geworden, fiir deren Analyse sich nur langsam Formen
etablieren.'” Zunichst gilt es, den Stimmeindruck zu beschreiben. Tatsichlich erfordert bereits
die Beschreibung menschlicher Stimmen eine innovative Suche nach Wértern: das Repertoire
an gangigen Stimm-Attributen ist schnell erschépft und bleibt im Allgemeinen.'® Das Beschrei-
ben der Stimme des Dichters bzw. der Dichterin er6ffnet in diesem Sinne durchaus bereits einen
kreativen, ggf. sprachspielerischen Raum. Dass jede Lesung bereits eine Interpretation darstellt,
also auch die durch die Dichter*innen, versteht sich von selbst, kann aber beispielsweise tber
ein eigenes Vorlesen des Gedichts thematisiert werden.'® Ebenso wie eigene Lektiiren involviert
die mit dem Horen der Gedichte verbundene Rezeption das Publikum und starkt so das Potenzial
zur Empathie, das die Lyrik birgt. Die folgenden Analysen und Lektlrevorschldge von vier ausge-
wahlten Gedichten erldutern das beispielhaft.

3. Sprechen, das ein Festhalten fliichtiger Momente zeigt

Im Folgenden werden je ein Gedicht von Bjanka Alajbegovié, Ana Ristovi¢, Ana Brnardi¢ und Lil-
jana Dirjan ndher betrachtete und aufgezeigt, wie sie Fllichtigkeit mit einem spezifischen Fest-
halten oder Verfestigen verknlpfen. Die Plattform ,lyrikline” stellt auf der jeweiligen Seite der
Autorin ein kurzes Biogramm, Schwerpunkte ihres literarischen Schaffens und bisherige Verof-
fentlichungen zusammen, so dass dies hier nicht weiter ausgefiihrt wird.?

17 Neben den Schriften zur Hérbuchforschung von Binczek seien hier beispielhaft Preckwitz (2015) fiir den Poetry-
Slam, Ammonns Monographie Uber Jandls Lyrik und seine eigenen Lesungen (Ammonn, 2018) sowie fiir den Rap
Wolbring (2015) genannt. Sabine Hansgen bezieht in ihre Forschung zu Performancekunst die Schriften der Russi-
schen Formalisten Gber die Deklamation von Gedichten mit ein, vgl. z.B. Hansgen (2013).

18 Anregend ist hier Rudolf Arnheims Kapitel ,Die Welt der Klange“, in dem er beispielsweise ,die ganze Vielfalt me-
lodischer und miBténender, rauher und weicher, ruhiger und fahriger, ndselnder und offener, gehemmter und gelos-
ter, fisteInder und orgelnder Stimmen“ (Arnheim, 2001, 28) anfihrt.

19 Frederking et al. (2018) empfehlen dann das Aufzeichnen der eigenen Lesungen (149). Sie wahlen mit Erich Kastners
Sachlicher Romanze ein Gedicht, das in verschiedenen Vertonungen vorliegt und schlagen als weiteren Unterrichts-
schritt eine ,hordsthetische Aneignung” (151) vor (vgl. Frederking et al., 2018, 150f.). Vgl. zu Kombinationen von
Lesen und Schreiben, die gemeinhin als wesentlicher Bestandteil literarischer Kompetenz gefasst werden z.B. in Sur-
kamp (2007, 191-192).

20 Sofern nicht anders angegeben, werden in den folgenden Ausfiihrungen die Gedichttexte ebenso wie die der Uber-
setzung von der Plattform ,lyrikline” lbernommen.
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3.1 Bjanka Alajbegovic¢s Erkundungen einer Rettung im Korperlichen

Die 1983 in Sarajevo geborene Dichterin unterstreicht in ihrem Gedicht ,ljubavno” (in der deut-
schen Nachdichtung von Daniela Chana als ,liebesdinge” ibersetzt) das Unbestimmte.?! Das —
mit reiner Kleinschreibung, langen Versen, die zudem mit Enjambements miteinander verbun-
den sind und als einzige Satzzeichen Kommata aufweisen — bereits vom Druckbild auffillige Ge-
dicht setzt mit einem lyrischen Wir ein:

na ulicama izmedu nas ostaje sve $to zaboravljamo,

unistenja, istrebljenja, cedomorstva, nista nas ne moze

spasiti osim neobicne rijeci koju ¢emo zajedno razumjeti, (Alajbegovic¢ 2019)
auf den stralRen zwischen uns bleibt alles, was wir vergessen,

zerstérungen, ausloschungen, kindsmorde, nichts kann uns

retten auBer einem ungewohnlichen wort, das wir gemeinsam verstehen werden,

Diesem am Ende der Eingangsverse genannten ,ungewdhnlichen Wort“ stellt Alajbegovic¢ im
Folgevers mit einer Umarmung, dem Streicheln der Wange und den Fingern, die Uiber diese strei-
cheln kénnen, solange in ihnen noch ein Geflihl vorhanden ist, eine wortlose Koérperlichkeit zur
Seite. Das gemeinsame Wort verspricht Rettung. Aber zumindest im Verlauf des Gedichts gelingt
es dem lyrischen Wir ebenso wenig wie dem lyrischen Ich (V. 14 tritt es explizit als allein Han-
delndes in Erscheinung) dieses Wort zu finden. Das Sprachmotiv findet eine Fortfliihrung in der
Méglichkeit des Erzdhlens, die die Sprecherin?? eréffnet. Doch ein solches Erzdhlen empfindet
sie insofern als nutzlos, als es weder Trost noch Warme noch Gesundheit zu geben vermag.
Ganz anderes kann die korperliche Nahe geben (, bliskosti tijela®,V. 15, vgl. die Schilderung bis
V. 17), namlich in Form einer ,bedingungslosen Beriihrung” (,bezuvetnog dodira“, V. 17). Wie
mit dem Attribut , bedingungslos” angedeutet, umfasst sie den Menschen zur Ganze, also mit all
seinen Widersprichen, und weitergehend: , den ganzen kosmos und seine trauer” (,kosmos i
njegova [...] tuga”, V. 18).

Was die Sprecherin sucht, zeichnet sich in diesem Gedicht mittels Gegenliberstellungen ab. Dass
es ihr nicht um das Wort , Liebe“ (,ljubav”, V. 7) zu tun ist, wird in dem Gedicht mehrfach deut-
lich: Bestenfalls handelt es sich um das Phanomen des Liebens, das mit den genannten Aus-
drucksformen der Zartlichkeit aufgerufen wird, und zwar insbesondere als eine kdrperliche Be-
rihrung. Diese entspringt zwar offenbar der Liebe (oder zumindest einer liebevollen Zuneigung),
ist aber nicht mit ihr gleichzusetzen, wie das Ende des Gedichts deutlich macht: Wahrend die
,bedingungslose Berlihrung” alles einfangt, kann das von der Liebe keineswegs behauptet wer-
den. Denn sie kann schon einen einzelnen Aspekt, die Trauer, nicht zum Ausdruck bringen. Den-
noch wird die Liebe von der Sprecherin als ein facettenreiches Phdnomen skizziert, der Aspekte
des Unlogischen, des Nicht-zu-Ende-Gesagten zukommen und die sich als ,groRziigig” (,veli-
kodusna“, V. 7) erweist.

In diesen Eigenschaften liegt auch begriindet, warum das Gesuchte, das der Beginn des Textes
als Rettendes entwirft, wenn sprachlich, dann jedenfalls nicht in einem einzelnen Wort liegen

21 Die Unbestimmtheit bereits des Titels ist im bosnischen Original deutlicher als im Deutschen, denn das gleichsam
als Substantiv verwendete Adjektiv (im Neutrum) lasst offen, um was fir ein , Liebes-“ es sich handelt.
22 Mit dem Pradikat in V. 14 ist das grammatisch das Geschlecht gegeben.
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kann: Selbst Worte mit einem breiten Bedeutungsspektrum sind zu begrenzt, als dass sie eine
solche Abwesenheit des Logischen fassen kénnten. Der Gedichtanfang benennt bereits die An-
forderung an das Gesuchte. Keine Umarmung kann das Leid (,patnj[a]“, auch so viel wie
»,Schmerz”, ,Qual“, V. 4) verschwinden lassen. Am Ende des Gedichts, das eine entsprechende
Berlhrung als Inbegriff einer groRziigigen Liebe als das Gesuchte erscheinen lasst, wird deutlich,
dass es um ein Vergessen dessen nicht gehen kann. Denn dann ware das hier explizierte Leid,
das vergessen wird, als Trennendes zwischen Sprecherin und Du gegeben, was die Berlihrung
zwischen ihnen unmoglich machte. Das Gedicht erweist sich so gleichermalien als ein Liebesge-
dicht wie als ein Gedicht gegen das Vergessen: Nur mit der Erinnerung an den Schmerz ist eine
(neue) Nahe moglich.

Die Flichtigkeit, die das Gedicht durchzieht, tritt v.a. in der implizierten Leichtigkeit hervor, also
der Warme, der Nahe der Koérper, dem Streicheln tber die Wange und der bedingungslosen Be-
rihrung — kurz werden sie realisiert bzw. spirbar. Sie verbindet sich mit dem Motiv des Unvoll-
standigen, das bereits mit dem Gedichttitel gegeben ist. Auch der Vortrag der Dichterin legt das
nahe: Sie liest schnell, die Verse setzt sie oft wenig voneinander ab. lhre Stimme ist dabei ge-
pragt von einer Beiladufigkeit.”® Die oben angemerkte Ausgestaltung der langen Verse ohne klare
Versenden und ohne klare Satzgrenzen setzt die Dichterin in ihrem Vortrag dahingehen um, dass
sie einen Gutteil der Enjambements ohne jegliche Pause liest, insbesondere ab Vers 11. Mit ih-
ren Pausen akzentuiert sie dem gegeniber einzelne Wérter (bzw. kurze Phrasen), beispielsweise
das Attribut ,,groRzligig” der Liebe (V. 7) sowie deren weitere Eigenschaften (ibid.), im folgenden
Vers das menschliche Tun (V. 8) oder den Parallelismus von Mensch und Kosmos (,,Citav ¢ovjek,
/ ¢itav kosmos”, V. 17f.) in der Berlhrung. Zugleich erweist sich insbesondere die Vortragsver-
sion als eine Auflosung der dem Gedicht eingeschriebenen und oben angedeuteten Sprachskep-
sis, denn wir horen ein Sprachkunstwerk. In diesem —vor dem Hintergrund der hier vorgeschla-
genen Lesart konnte man ihn zudem als ,,trostlich” bezeichnen — ausgeglichenen Klang des Ge-
dichtes braucht es kein einzelnes ungewdhnliches Wort, das entdeckt werden muss; vielmehr
wird ,ljubavno” zum komplexen Klangkdrper, der im immer erneuten Nachhoren der Trauer ih-
ren Raum gibt.

3.2 Ana Ristovics Sprachstachelschwein der Selbstbehauptung

Ganz anders gelagert ist das Gedicht ,Je3nk, moj jexk”, dessen Titel Fabjan Hafner in der Nach-
dichtung als ,,Die Sprache, mein Stachelschwein” tibertrigt,?* der 1972 in Belgrad geborenen

23 Besonders deutlich wird diese im Vergleich zum Vortrag anderer ihrer Gedichte, beispielsweise ,voodoo”, in dem
die einzelnen Worter und Verse viel harter gegeneinander abgesetzt sind. Auch bei den anderen Dichterinnen lassen
sich weitere Gedichte zum Vergleich der jeweiligen Vortragsweise horen.

24|ch gehe davon aus, dass Hafner mit dieser Ubersetzung die im Serbischen gegebene lautliche Nahe der Titelwérter,
also zwischen ,jezik” (Sprache) und ,jez” (eigentlich im Deutschen: Igel), einfangen und so die Klangmotivation des
Gedichts nachvollziehbar machen wollte. Im Weiteren bleibe ich bei der von ihm gewahlten Variante des Stachel-

schweins.
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Dichterin Ana Ristovi¢.?® Es ist zugleich ein Gedicht (iber die eigene Sprache und (ber die Zer-
splitterung des Serbokroatischen nach dem Zerfall Jugoslawiens.?® Das — serbisch geschriebene
— Gedicht ist erzdahlender als die anderen der hier naher betrachteten; ein Moment der Fliich-
tigkeit ergibt sich unter anderem aus dem Sujet: So erzahlt das lyrische Subjekt von seinen We-
gen durch die Stadt, wobei ein wachsendes Tempo suggeriert wird, explizit thematisiert mit den
immer schneller tickenden Taxametern (,, TakcMumeTap OTKyL.aBa cBe bp:ke un bpxe”, V. 15). In
jeder der genannten Stadte wird die Sprecherin darauf gestoRen, dass ihre Sprache nach einem
anderen Ort klingt: nach Ukrainisch in Ljubljana, in Belgrad nach der Gegend um UZice (also zwar
in Serbien, aber an der Grenze zu Bosnien-Herzegowina), bzw. von einem bestimmten Laut her
slowenisch. Jedes Wort, das sie duBert, wird gewissermalien zu einem Vermessen des Fremds-
eins. Ausgehend von diesen geographischen Zuschreibungen sieht sie sich mit weiteren konfron-
tiert: Uber ihre Tatigkeit, Gber ihre Person (vgl. die flinfte und sechste Strophe). Die Anapher
Lanjn, unja”, duje” (V. 18f., V. 21 & V. 23) unterstreicht das Drangende ihrer leidlich durch
die Frageform verdeckten MutmaRungen der AuRenwelt Gber ihre Person. Doch sie lasst das
unbeeindruckt:

W nuTajy ce, a He 3Ha;j:

MOj je3uK BpKM je og MeHe,

jexx mapaTtoHal, Ha 500 KnnomeTapa

Kome 604/be pacTy Ha yHyTpa. (Ristovi¢ 2003)

Und sie fragen, ohne zu wissen:

Meine Sprache ist schneller als ich,

ein Marathonstachelschwein, das 500 Kilometer lduft
und dessen Stacheln nach innen wachsen.

Mit diesem Kommentar auf die Zuschreibungen der Leute leitet die Sprecherin ihr Verhaltnis zur
Sprache ein: Die Distanzen sind hier gleichgltig, wichtig ist die Ausdruckskraft. Wenn sie von
den Stacheln sagt, dass diese nach innen wichsen, so konnte das durchaus schmerzhaft sein
(zumindest flr das Sprachstachelschwein). Doch an die Stelle dessen setzt die Sprecherin nicht
nur die behitende Geste des Warmens in der Hand (V. 32), sondern vor allem auch die wech-
selseitige Verbindung ihrer verschworungsartigen Begegnung auf halbem Weg (,,Ha nona nyta“,
V. 30): Hier stehen sie aulRerhalb der Sprache (vgl. die ,,stummen Walder”, ,[Hawwe cy] Heme
wyme”, V. 31), hier entdecken sie alte Sprachschichten, die sich nicht zunichte machen lassen
und die — die Freude des lyrischen Subjekts lber die ,wiedergefundene Zweizahl“ (,pagoct
noHoBo HaheHe aBojuHe”, V. 35) deutet darauf hin — Ausdrucksmoglichkeiten ins Bewusstsein
rufen. Zugleich erscheint die Zweisamkeit der Sprecherin mit der Sprache regelrecht losgel6st,
da in ihrem Beisammensein an geheimem Ort die Zeit gleichgltig wird (V. 31).

25 Hingewiesen sei auf zwei weitere Gedicht von ihr, die sich als Liebesgedichte lesen lassen, wobei weniger die Liebe
als das Zusammenleben und die gewachsene Vertrautheit mit dem anderen im Mittelpunkt stehen, ,,Prvi led“ (,,Das
erste Eis“: https://www.lyrikline.org/de/uebersetzungen/details/14551/3010) und ,Podzemna ljubav” (,Unterirdi-
sche Liebe”: https://www.lyrikline.org/de/uebersetzungen/details/14750/3005). Das Moment des Flichtigen ist hier
weniger prasent, lasst sich aber in der Bildlichkeit der Gedichte bzw. ihren Szenarien ausmachen.

26 2017 wurde auf der vierten Tagung von ,Jezici i nacionalizmi“ eine Deklaration verabschiedet, die an der Einheit
des Serbokroatischen als einer plurizentrischen Sprache festhalt. Zunéchst vor allem Kinstler*innen und Intellektuelle
pladieren hier vehement dafir, die Sprache nicht in den Dienst von Nationalismen zu stellen: https://jezicinacionali-
zmi.com/deklaracija/ (19.9.23).
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Die Aufnahme von Ristovi¢s Lesung unterstreicht diesen verschworerischen Riickzug zwischen
Sprache und lyrischem Subjekt. Denn von dem wachsenden Tempo ist nichts zu spiiren, vielmehr
liest die Dichterin langsam, der Duktus gleicht einem Erzdhlton, wobei sie die Strophenenden
deutlich Uber langere Pausen markiert, ebenso die Versenden. Einen Gegensatz markiert sie,
wenn sie die — ohnehin wenigen — Enjambements nur bei den Reden und Fragen der Leute liest,
in den drei letzten Strophen Gber ihr Verhéltnis zur Sprache hingegen auch innerhalb der Verse
Pausen macht, sofern die Syntax das nahelegt (deutlich horbar beispielsweise in Vers 30 & 31).
Wahrend die drei anderen Gedichte ein Liebesverhaltnis aufscheinen lassen, steht hier ein ge-
teiltes Schicksal zwischen der Sprecherin und der Sprache im Vordergrund. Der fiir diesen Bei-
trag gewahlte Aspekt einer greifbaren Fliichtigkeit findet sich in der warmenden Hand, die die
Sprecherin um die Sprache legt, und die sie gemeinsam alle ,Grammatikrevolutionen”
(,rpamaTnuke pesonyuuje”, V. 34) Gberstehen lasst.

3.3 Ana Brnardics Schriftspuren

Eine ganz anders gelagerte Reflexion von Sprache als in den beiden vorangegangenen Gedichten
findet sich in ,misli se odmaraju” (,,die gedanken ruhen sich aus”) der 1980 in Zagreb geborenen
Dichterin Ana Brnardi¢. Der (von Jelena Dabié¢ Ubertragene) Text lasst sich lesen als die Ver-
schrankung von einem Liebesgedicht mit der Reflexion, wie sich (iber Liebe sprechen und schrei-
ben lasst. Nicht nur tGberlagert die Dichterin unterschiedliche Materialien paradox miteinander,
sondern sie ldsst auch Gerausche und visuelle Eindriicke ineinandergreifen und fiihrt beides mit
der Haptik zusammen.

Misli se odmaraju na predmetima —

[...]
ili kao mehanizam pisa¢e masine pod korom
kucaju

Ljubavnicima odgovara takav nacin
Zivota, gdje termiti prelaze preko neravnina
okorjelih ljubavnih formula (Brnardi¢ 2009)

Die Gedanken ruhen sich auf Gegenstdanden aus —

[...]
oder klopfen wie der Mechanismus einer Schreibmaschine
unter der Rinde

Den Liebenden passt diese Lebens-
weise, in der die Termiten liber die Unebenheiten
verkrusteter Liebesformeln krabbeln

Das (in der Auslassung naher beschriebene) Ausruhen der Gedanken ist zunichst von Ahnlich-
keit charakterisiert: in den zwei geschilderten Fallen jeweils auf Baumen, doch wahrend die
schweren Gedanken dies auf Eichen tun, sind fir die leichten Lindenblatter der Ruheort. Dem
Laub — so wird am Ende des Gedichtes explizit — ist das gleichgliltig, wenn es schliellich zu dem
wird, worauf sich die Liebe notieren lasst.
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Den Kontrapunkt dazu bildet das andere, was mit den Gedanken geschieht, namlich die Gerau-
sche: Sie liegen im Unsichtbaren (,,unter der Rinde”, ,pod korom*, V. 3). Zudem bringt das lyri-
sche Subjekt sie mit den Typen einer Schreibmaschine in Verbindung, wenn es das Klopfen mit
deren Mechanismus vergleicht und von den ,,eisernen Buchstaben” spricht (,,Zeljezna slova“, V.
7). So sehr die Liebenden diese ,Lebensweise” (,,nacin / Zivota”, V. 4f.) begriiRen mogen, so we-
nig angenehm mag zunachst erscheinen, wenn sie in das Bild von Termiten gefasst werden oder
von dahinjagenden Ameisen. Wie das Schreibmaschinenklopfen unter der Rinde — offenbar: —
zu horen ist, so ist auch die mit diesen Insektenbildern erfasste Lebensweise eine Suche nach
dem Vordringen ins Innere (vgl. insbesondere V. 8): Hier wird die Unruhe der Liebenden beson-
ders deutlich, wenn es von den Ameisen heil3t, dass sie aus dem Mund ,jagen” (,jure”, V. 10),
was zudem mit , beschleunigten Beistrichen” verbunden wird (,,ubrzanih zareza“, V. 9). Wie
diese Uberlagerung von Satzzeichen mit der Liebe sowie mit der Suche nach einer Ausdrucks-
weise nahelegt, geht es den Liebenden (,,Ljubavnicima“, V. 4) darum, die ,verkrusteten Liebes-
formeln” (,,okorjelih ljubavnih formula®, V. 6) zu Gberwinden. Zugleich erweist sich das offen-
sichtlich doch als unmaoglich, wie die routinierte Handschrift, mit der die Liebe am Ende notiert
wird, nahelegt. Diese Widerspriiche geben Aufschluss Gber die Sprecherin und ihre Vorstellung
der Liebe: eine von Suchen gepragte Aufmerksamkeit mit allen Sinnen, die zugleich von einer
inneren Ruhe getragen wird.

Das Gedicht lebt von diesen Widerspriichen der Suche nach Ausdruck, dessen Medien (Rede und
Schrift, aber wohl auch andere Zeichen) die Liebe auszeichnen. Daher fligt sich auch der Vers,
sie sei ,kalt und warm“ (,,ljubav je hladna i topla“, V. 11) regelrecht konsequent in die vorange-
gangene Schilderung der klopfenden Gedanken.

Brnardic liest das Gedicht so ruhig, langsam, in fast gleichglltigem Ton, dass von der Unruhe der
mittleren Strophen kaum etwas zu spliren ist. Von ihrer Lesung unterstrichen wird so der Titel
gebende Vers Uber die sich ausruhenden Gedanken, die ihr Pendant in der Niederschrift ,faul in
der Sonne” finden (,lijena na suncu”, V. 12).

3.4 Liljana Dirjans stoffschwere Atmosphare

Mit dem Gedicht ,[lamack, Tewka csuna” (,Damaskus, schwere Seide”, libersetzt von Sabine
Fahl) der 1953 in Skopje geborenen (und 2017 dort verstorbenen) Dichterin Liljana Dirjan wird
abschlieRend ein Beispiel der mazedonischen Lyrik diskutiert. Ahnlich wie bei Brnardi¢ ist das
Gedicht von Widerspriichen durchzogen; sie beruhen nicht zuletzt darauf, dass verschiedene
Materialien mit ihren Qualitaten aufgerufen werden, Farben, Klange und mit Stoffen auch deren
haptische Qualitaten. Stellt Brnardi¢ die Verschrankung von Warme und Kalte in der Liebe vor,
steht bei Dirjan die von Leichtem und Schwerem im Mittelpunkt. Diese wird bereits mit der im
Titel genannten ,schweren Seide” aufgerufen, insofern ein Oxymoron als Seide gemeinhin als
einer der leichtesten Stoffe gilt. Die Verse sind kurz, bis auf einzelne Worter klein geschrieben,
es gibt keine Interpunktionszeichen.

Als zentrales Sujet des Gedichts kann die Tatigkeit des lyrischen Subjekts gelesen werden: es
farbt Seide, kreiert so eine ,,Seidenstralle” (,,cBuneH nat”, V. 11), die es ihm erméglicht zum Ad-
ressaten zu gelangen und sich zu ihm zu legen (,,nerHysam Kpaj Tebe”, V. 17). Dies ist eingebettet
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in eine Atmosphare, die von Flimmern, Hitze und einem angedeuteten Platschern (eines Brun-
nens, sowie menschlicher Stimmen) bestimmt wird. Dabei treten immer wieder Durchlassigkeit
und Verfestigungen nebeneinander, beispielsweise die in der Hitze flirrenden Minarette (V. 4)
oder wenn von den metonymisch iber Kopftlicher und Augen evozierten Menschen nahtlos zum
»schwarzen strudel / hammelfett” ibergegangen wird (,,kpynHu upHu BpyToum / macno”, V. 6f.).
Mit dem ,gelbe[n] mittag” ,auf gelbem sand”, der um den Stein kreist (V. 8-10),%” scheint sich
die in der Luft splirbare Hitze dhnlich zu materialisieren wie das Farben der Seide zum Verferti-
gen eines Pfades wird. Angelegt in dem Gedicht ist das Erzdhlen von einem Tagesverlauf: an die
Stelle der morgendlichen Stimmen, dann der gliihenden Mittagshitze ist am Ende die Dunkelheit
getreten. Wenn das lyrische Subjekt sich zu dem Adressaten legt, beschreibt es seinen Kérper
als golden und aus Satin; zugleich ist unklar, wessen Kérper unter dem genannten Schleier zit-
tert, der seine oder der ihre (V. 15):

nerHysam Kpaj tebe
M natem ce caywa
Kako nara HeboTo
TEeMHa TelkKa
cBuna (Onpajn 1997)

ich lege mich zu dir
und nebenbei hért man
den himmel fallen
schwere dunkle

seide.

Mit diesem Gedichtende wird die von vornherein angelegte religiose Ebene abermals aufgeru-
fen. Die Kldange in der Luft (so heillt es eingangs) sind , auf halbem wege zu Gott” (,,Ha nonnat
no bora“, V. 3), der Adressat wird als ,,Erleuchteter” angesprochen (,Ocsetnex”, V. 13), der zu
leuchten vermag. Die abschlieRende Wendung ins Unpersonliche, die Dunkelheit, die alles zu
Uberdecken scheint, mit einer — auch das wird durch die Seide evoziert: —angenehmen Kihle
Uberlagert die Erfullung einer Liebe mit Transzendenz.

In Liljana Dirjans Gedicht sind die Wortklange pragnanter als in den bisher betrachteten Gedich-
ten. Einzelne erscheinen immer wieder als Verkiirzungen oder Augmentierungen anderer, bei-
spielsweise ,ce BuTkaat” und ,,cBetkaat” (V. 5), die Wortwiederholung von ,»kont(0)“ in der Be-
schreibung des Mittags, das Farben der Seide mit ,csuna, ceunex nat” (V. 11) oder auch das
Leuchten des Erleuchteten, ,,cBetnw OcsetneH” (V. 13) und schliellich ,, temHa Tewka” (V. 20).
Diese und weitere Lautwiederholungen treten in der Lesung von Dirjan pragnant hervor. Sie liest
die Verse Uberraschend schnell und hart. Stimmlich unterstreicht sie so noch einmal die wech-
selseitige Durchdringung von Klangen, Farben, Temperatur und Material, die sich nicht ineinan-
der aufldsen, sondern bei aller Uberlagerung als eigenes bestehen bleiben. In diesem Sinn durch-
zieht auch diese Verse ein Festhalten des Fllichtigen, und zwar in dem steten Oszillieren der
Dinge und geschilderten Momente.

27 [H]a »onT necok onto nnagHe / [...] / Kpyu okony KameHor.” (V. 8 & 10)
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4. Fazit und Ausblick

In den vorgestellten Lesarten entwerfen Sprecherinnen ihre Wahrnehmungen von Situationen,
sie teilen ihre Gedanken und Geflihle mit. In der lyrischen Verdichtung werden insbesondere die
emotionalen Facetten Uber die Bildlichkeit und syntaktische sowie Klanggestaltung spezifiziert
und in den Lesungen schlieBlich weiter konkretisiert. Die Texte er6ffnen Verbindungslinien, die
etwas an dem jeweiligen Text hervortreten lassen, das zweifelsohne gegeben ist, ohne die Kon-
traste aber gar nicht so sehr ins Auge fiele. Dazu gehort das Motiv des Korpers in den Gedichten,
das Beruihren und Beriihrtwerden bis hin zu Berlihrungen von innen bzw. des Inneren, das in
jedem der Texte eine etwas anders gelagerte Spielart erfahrt. Ein weiterer Aspekt, der in allen
vier Gedichten gegeben ist, ist die Verortung in Zwischenrdumen: Ristovi¢s und Dirjans lyrisches
Subjekt erwdhnen etwas ,auf halbem Weg“ (V. 30 bzw. V. 2), bei Brnardi¢ greifen Innen und
Aullen derart in einander, dass man es mit einer Gleichzeitigkeit zweier Spharen in stetem Per-
spektivwechsel zu tun hat, und bei Alajbegovié¢ schlieBlich konnen lyrisches Subjekt und Adressat
die Trennung durch zwischen ihnen liegende Straflen tGberwinden lernen. lhr Gedicht themati-
siert das Erinnern und Vergessen und legt die Notwendigkeit einer Auseinandersetzung mit den
jugoslawischen Zerfallskriegen nahe. Bei Ristovic¢ ist das ahnlich offensichtlich, wenn auch mit
einem Fokus auf der Sprache angesprochen.

Angesichts der Prasenz der Kriege in der gegenwartigen Kunst der Nachfolgestaaten Jugoslawi-
ens (vgl. z.B. Beganovi¢ & Braun, 2009; Previsi¢ & Barash, 2015) lasst sich fragen, inwiefern die
genannten Dimensionen von Momenten greifbarer Fliichtigkeit, schmerzhafter und schiitzender
BerlUhrung und Verortung in Zwischenrdumen auch Kennzeichen eines Schreibens nach dem
Krieg sind. Hier bieten die Gedichte m.E. eine offensichtliche Kontextualisierung, ebenso in Hin-
blick auf ein mogliches weibliches Schreiben bzw. die Genderstudies. Daflir mag man die Lyrik-
plattform weiter erkunden, auf der sich ein breites Spektrum an Gedichten aus der bosnischen,
kroatischen, montenegrinischen und serbischen, aber auch der mazedonischen und sloweni-
schen Literatur finden, deren akustische Dimensionen immer wieder Blick und Ohr fiir das Wort
scharfen, es konterkarieren, untermalen und jedenfalls erklingen lassen.
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Anhang: Die Gedichttexte?®

Bjanka Alajbegovic:

ljubavno
na ulicama izmedu nas ostaje sve $to zaboravljamo,
unistenja, istrebljenja, cedomorstva, niSta nas ne moze
spasiti osim neobicne rijeci koju éemo zajedno razumijeti,
nema zagrljaja koji bi nam istopio patnju cijelog svijeta,
ni milovanja lica sto jos jedino ima smisla dok joS imamo
prste i osjecaj u njima, neutazenost jednaku i da smo
blize i jos dalje, jer ljubav je takva, velikodusna, i nakon
svega Sto smo, tako ljudski, ucinili, jos je prizivamo,
pa i ako je sve nestvarno, surovo prognano u varljivu sliku,
jednako nas boli, jer takva je, kao uznemirenost i stid u nama,
nedorecena i nelogi¢na, razbokorena pred levijatanima,
sirenama, kerberima i ostalim prikazanjima, sto ih je
izmastala da ne bude shvaéena olako, da se zastiti, da
zavede, pricala bih ti joS dugo iz drugdine, o svemu, bez
smisla i dohodiSta, umjesto topline, bliskosti tijela, jednako
beskorisno kao da tako tjeSim bezdomne, usamljene, bolesne,
umjesto bezuvjetnog dodira u koji stane Citav ¢ovjek,
Citav kosmos i njegova ljubavlju neiskaziva tuga

liebesdinge
auf den straRen zwischen uns bleibt alles, was wir vergessen,
zerstorungen, ausléschungen, kindsmorde, nichts kann uns
retten auller einem ungewohnlichen wort, das wir gemeinsam verstehen werden,
es gibt keine umarmung, die uns das leid der ganzen welt wegschmelzen wirde,
kein streicheln der wange, das als einziges noch einen sinn hat, solange wir
noch finger haben und ein gefiihl darin, die gleiche unstillbarkeit und dass wir
naher sind und noch ferner, denn so ist die liebe, groRzligig, und nach
all dem, was wir, derart menschlich, getan haben, sie immer noch zu uns zu rufen,
selbst wenn alles unwirklich ist, grausam in ein tauschendes bild verbannt,
tut es uns gleichermalRen weh, denn so ist sie, wie die beunruhigung und die scham in uns,
nicht zu ende gesagt und unlogisch, ausgewuchert vor den leviathans,
sirenen, zerberussen und anderen mysterien, die sie sich
ausgedacht hat, um nicht zu leicht begriffen zu werden, um sich zu schitzen, um zu
verfiihren, ich kénnte dir noch lange von anderswo erzdhlen, tiber alles, ohne
sinn und bestimmungsort, statt der warme, der ndhe der korper, gleichermaRen
nutzlos, als wiirde ich damit obdachlose trosten, einsame, kranke

28 Sofern nicht anders angegeben, sind sowohl die Originaltexte als auch die Ubersetzungen der Plattform ,lyrikline”
entnommen und jeweils unter dem im Literaturverzeichnis angegebenen Link abrufbar.
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statt einer bedingungslosen beriihrung, in die der ganze mensch hineinpasst,
der ganze kosmos und seine trauer, die durch liebe nicht auszudriicken ist

Ana Puctosuh (Ana Ristovic):
Je3uk, moj jexx
Jbyb/baHCKM TAKCUCTU ce Knaae

4 cam n3 YKpajuHe.

Ha moje , [Jobap aaH”,

noxene mu gobpy Hoh —

MOj C/IOBEHAUYKM MUPUILLE Ha jyT UAWN UCTOK,
CUTYPaH Y3KUTaK.

beorpaacku mucne
03 0ONA3UM U3 YKUYKMX KpajeBsa:
oTexem, TBpAe, Kao MopaBsa npeg, cyuy.

A OHM OKO ayTobyCKe cTaHuue

Ha KOjy CTMXXeM YMOpPHaA o4, nyTa

Kaxy Za M1 h HUje Kao HMXOBO MEKO,
mopa ga cam CnoseHKa —

M NoZ NOBULIEHUM NPUTUCKOM
TaKCMMeTap OTKyL,aBa CBe bpKe 1 bpKe.

W nuTajy ce, nog, kojom prpmom

BO3WM TaHKO TeNo, yCujaHy rnasy,

unju je manu Kodbep Ha KoNeHMMA U Mo UM
Ynja KpaTKa CyKHa,

hymes ca HaMeHOM BeZPOM.

Ymje je TBpao Ll Ha caHganama
NpMBE3aHO YMECTO Konye

W 4uja cy ABa rnacHa A us umeHa

OKO MOjUX PYKY M BpaTa, yMecTo oMye.

M nuTtajy ce, a He 3Hajy:

MOj je3nK bpu je og meHe,

jexx mapatoHauy, Ha 500 KunomeTapa
Kome 6oa/be pacTy Ha yHyTpa.

Kao 3aBepeHuupm, cactajemo ce

y 6ecuapuHCKoj 30HK, Ha Nosa nyTa:
Halle cy Heme LWyme, rnyBa fo6a

Y KOjMMa ra MOry rpejatm y pyLu.

OcyheHu jeaHo Ha apyro,
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rpamaTuyke peBonyunje npexkmssbaBamo hytke:
ja pagocT noHoBO HaheHe ABOjuHE,
OH, CTPax o, upHor nmnepdekxra.?

Die Sprache, mein Stachelschwein
Die Laibacher Taxifahrer mochten wetten,
ich kdme aus der Ukraine.

Auf mein ,,Guten Tag“ hin

wiinschen sie mir eine ,,Gute Nacht” —

mein Slowenisch riecht nach Siiden oder Osten,
Genuss garantiert.

Die Belgrader meinen,
ich kdme aus der Gegend von UZice,
sprache so gedehnt, wie die Morava vor der Diirre.

Und die vom Busbahnhof,

wo ich mide ankomme,

sagen, mein ,,¢“ sei nicht so weich wie das ihre,
ich miisse Slowenin sein —

und unter dem verstarkten Druck

tickt der Taxameter immer schneller.

Und sie fragen, fiir welche Firma

ich den schlanken Korper, den erhitzten Kopf lenke,
wem das Kofferchen auf den Knien gehore

und wem der kurze Rock darunter,

der Hihnerstall mit dem vergnuglichen Zweck.

Wem das harte DZ auf den Sandalen
anstelle der Schnalle gehore
und wem die beiden lauten ,a“ im Namen

um meinen Arme und meinen Hals, anstelle einer Schlinge.

Und sie fragen, ohne zu wissen:
Meine Sprache ist schneller als ich,

ein Marathonstachelschwein, das 500 Kilometer lauft

und dessen Stacheln nach innen wachsen.

Wie Verschworer treffen wir uns
in der zollfreien Zone, auf halbem Weg:
Uns gehoren die stummen Walder, die taube Zeit,

dort kann ich mein Sprachschwein in der Hand warmen.

Einer des anderen Schicksal

29 Ana Puctosuh: M3abpaHe necme, HapoaHa 6ubavoteka Cpbuje, 113-114.
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Uberstehen wir die Grammatikrevolutionen schweigend:
Ich — die Freude der wiedergefundenen Zweizahl,
er — die Angst vor dem schwarzen Imperfekt.

Ana Brnardié:
misli se odmaraju
Misli se odmaraju na predmetima —
teske legnu na hrast, lake na listove lipe —
ili kao mehanizam pisace masine pod korom
kucaju

Ljubavnicima odgovara takav nacin
Zivota, gdje termiti prelaze preko neravnina
okorjelih ljubavnih formula

opipati Zeljezna slova

u sljepoocici dragog biéa

uhvatiti posljednji od ubrzanih zareza
koji jure poput mrava iz usta —
ljubav je hladna i topla

lijena na suncu
zapisana rutinskim rukopisom na posve
nezainteresiranom lis¢u

die gedanken ruhen sich aus
Die Gedanken ruhen sich auf Gegenstdanden aus —
die schweren legen sich auf eine Eiche, die leichten auf die Blatter einer Linde —
oder klopfen wie der Mechanismus einer Schreibmaschine
unter der Rinde

Den Liebenden passt diese Lebens-
weise, in der die Termiten Gber die Unebenheiten
verkrusteter Liebesformeln krabbeln

die eisernen Buchstaben abzutasten

in der Schlafe des geliebten Wesens

den letzten von den beschleunigten Beistrichen zu fangen
die wie Ameisen aus dem Mund jagen —

die Liebe ist kalt und warm

und faul in der Sonne
mit einer routinierten Handschrift auf vollig
desinteressiertem Laub notiert

51


https://dislaw.at/ds
https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen
ISSN: 2960-4117

dislaw.at

2023, 2, 34-53

DOI: 10.48789/2023.2.3

Nvnjana OunpjaH:
Jamack, Tewka cauna
ABa
rpagvHu 1 WeapBaHu
rnacosu Ha nonnat go bora
MWHAPUHA LITO Ce flesieaT of TOM/IMHa
ce BMTKAAT WaMuu, CBeTKaaT o4uun
KPYNHW LLPHW BPYyTOLM
macno
Ha YKONIT NECOK ¥KONTO NiagHe
Bpeme 3a MO/IUTBA
KPY*n oKony KameHoT
60jam cBWAa, cBUAEH NaT
Kaj Tebe HoKe Aa cTacam
ha Te datam Kako ceetuw OcseTneH
0/, BHaTpe byunLu
noz, 3apoT TpenepuLl
W TENIOTO TU € 04, 31aTO U KpencaTeH
NlerHyBam Kpaj Tebe
M naTem ce cayLla
Kako nara HeboTo
TEMHA TellKa
cBuna

Damaskus, schwere Seide
Luft
garten und sprudelnde brunnen
stimmen auf halbem wege zu Gott
minarette, die facheln vor hitze

sich windende kopftiicher, blitzende augen

groRe schwarze strudel
hammelfett

auf gelbem sand ein gelber mittag
zeit zum gebet

kreist um den Stein

ich farbe seide, eine seidenstrale
zu dir zu kommen bei nacht

dich zu ertappen beim leuchten, Erleuchteter

beim summen von innen

beim zittern unter dem schleier
dein korper - aus gold und satin
ich lege mich zu dir
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und nebenbei hort man
den himmel fallen
schwere dunkle

seide.
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Julia HargaRner, Paris Lodron Universitit Salzburg, Osterreich

Literatur im Russischunterricht in Osterreich:
Ein historischer Abriss bildungspolitischer Vorgaben

This article aims to show the regulative conditions of the use of literary texts in the Russian language
classroom in Austria during the period after World War Il (1946—2023). It examines the normative docu-
ments that regulate the use of literature at the Austrian academic secondary school (ASS). For this pur-
pose, an analysis of ten curricula for the ASS and of the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR, 2001) as well as its companion volume (2018) has been conducted. The analysis explores
the following questions: Which goals do the curricula formulate concerning the use of literary texts?
Which content requirements do the curricula contain with regard to teaching literature? Which didactic
references to literary work do the curricula include? Which instruments does the CEFR offer for the work
with literary texts?

Keywords: teaching literature, regulative documents, CEFR and Companion Volume

CraTbA paccMaTpuBaeT UCNONb30BaHME XYLOXKECTBEHHON NMTepaTypbl Ha YPOKax PycCKOro A3blka B AB-
CTpun B Nepuog nocne BTopoit MmpoBoli BoiHbl (1946—2023). Lienbio cTaTby ABAAETCA aHaIM3 HOPMATUB-
HbIX LOKYMEHTOB, PEryIMPYHOLLMX UCMOIb30BAHNE XYA0KECTBEHHbIX TEKCTOB Ha ypoKax PKU B aBcTpuit-
CKOI akaZemmyeckon cpegHei wrkone (ACL). na 3Toro NpoBoAUTCS aHaAN3 AECATU yUebHbIX MPOrpamm
nns ACLLU v onucatenbHbl aHanns O6LweeBponencKkMX KOMMNeTeHU M BAageHA MHOCTPAHHbIMK A3blIKamu
(OKBWA, 2003) 1 npunoxkeHua K HUM (aHrn. Bepcua, 2018). B xoae aHanusa uccieayoTcs cieayoume
Bonpocbl: Kakue uenm popmynnpytotca ana paboTbl ¢ iMTepaTypoi? Kakmne xyLoxKecTBeHHble TEKCTbI pe-
KomeHayeT yuebHas nporpamma? Kakue AuMaaKkTMYecKue yKkasaHua nNo MTepaTypHol paboTe BKAOYAET B
cebs yyebHaa nporpamma? Kakne MHCTpymeHTbl npegnaraet OKBUA ana paboTbl ¢ aMTepaTypHbiMM Npo-
n3segeHnaAMmmn?

Keywords: meToamMKa npenogasaHus autepatypsl, yuebHble nporpammbl, OKBUA BKA. NPUNOKEHNE K HUM

1. Einleitung

Den Anlass zu diesem Beitrag gab eine rege Diskussion mit Studierenden der Lehrveranstaltung
,Literaturdidaktik im Russischunterricht” Uber die Bedeutung und Gewichtung literarischer
Texte im Russischunterricht in Osterreich.! Trotz der Tatsache, dass alle Student*innen die Be-
deutung der russischen Literatur nicht infrage stellten, konnten sie sich an den Einsatz literari-
scher Werke in ihrem erlebten Russischunterricht kaum erinnern. Fir literarische Texte im Un-
terricht wurden mehrere Punkte angefiihrt, wie z. B. eine mdgliche Hinflihrung zu einem besse-
ren Verstandnis von Normen und Werten anderer Kulturen, eine Erweiterung des Weltwissens,
das die Modellierung der individuellen Weltwahrnehmung unterstiitzt, eine Sensibilisierung des

! Der Beitrag operiert mit dem Begriff , Literatur” im Sinne von fiktionalen Texten.

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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Sprachgefihls der Lernenden (vgl. Volkmann, 2004, 101-102) sowie unterschiedliche Anlasse zu
Diskussionen, zum Austausch von Ideen und Meinungen sowie zum Aushandeln von Bedeutun-
gen, die die Offnung des Unterrichts erméglichen. Dariiber hinaus sprechen dafiir bildungsrele-
vante Aspekte, die sich von dem historisch-systematischen Zusammenhang lber die Sensibili-
sierung der Erkenntnismittel (vgl. Hentig, 2004, 54) und das persénliche Wachstum des Indivi-
duums bis zu einer praxisbezogenen und handlungsorientierten Verwendung der Fremdsprache
erstrecken. Den Argumenten fiir den Einsatz literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht
standen pragmatische Fragen bzw. Gegenargumente gegenliber. Die berechtigten Gegenfragen
bezogen sich auf die rechtlichen Rahmenbedingungen und die Unterrichtsgestaltung, z.B. ob es
bildungspolitische Vorgaben fiir den Einsatz von Literatur im Russischunterricht gibt und ab wel-
chem Sprachniveau literarische Texte fir die Lernenden zumutbar sind. Ein Rickblick auf die
normativen Dokumente des Russischunterrichts in Osterreich seit dem Ende des Zweiten Welt-
kriegs, als Russisch als Schulfach etabliert wurde, kann zur Kldarung dieser Fragen beitragen.
Das Thema des Beitrags ordnet sich in das Forschungsprojekt ,,Die Geschichte des Russischun-
terrichts in Osterreich” ein, das seit 2019 am Fachbereich Slawistik der Universitit Salzburg von
Julia HargaBBner den schulischen Russischunterricht in der Zeitspanne zwischen 1946 und 2016
mithilfe einer Lehrplan- und einer Lehrbuchanalyse sowie eines Oral-History-Projektes rekon-
struiert. Dieser Beitrag stellt einen historischen Abriss der bildungspolitischen Vorgaben zum
Einsatz literarischer Texte im Russischunterricht in Osterreich seit dem Ende des Zweiten Welt-
kriegs bis zur Gegenwart dar. Er tangiert vor allem die normative Ebene des Russischunterrichts,
die sich auf die offiziellen bildungspolitischen Dokumente wie Lehrpldane und den Gemeinsamen
Européischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) bezieht und somit die Makroebene (vgl. Kolb
& Klippel, 2016, 125) des Unterrichts abbildet. Eine empirische Untersuchung des Einsatzes von
Literatur in der Vergangenheit ist aufgrund fehlender Daten nicht moglich. Eine Analyse der
sprachenpolitischen Dokumente, die ,grundsatzlich und latent jeden Interaktions- und Lernpro-
zess im Fremdsprachenunterricht” (Bausch, 1989, 16) beeinflussen, bildet jedoch eine solide
Grundlage, um den normativen Rahmen des Literatureinsatzes in der Vergangenheit zu erfor-
schen und gleichzeitig eine fundierte Projektion in die Zukunft zu entwerfen. Dass der Blick in
die Vergangenheit hilft, historische Traditionen und gegenwartige Verortungen zu verstehen, ist
vielfach belegt (vgl. Evans, 1982, 39; Wiesner et al, 2020, 25). Besonders treffend hat dies Gor’kij
(1931) formuliert: ,,He 3Has npowioro, HEBO3MOKHO MOHATb NOAJ/IMHHbIA CMbIC/T HACTOALLETO U
uenu 6yayuiero.“?

Das folgende Kapitel fasst die theoretischen Grundlagen der Literaturdidaktik im Fremdspra-
chenunterricht kurz zusammen und bietet eine kontextuelle Basis fiir die anschlieRenden Ana-
lysen.

2 Ohne die Vergangenheit zu kennen, ist es nicht méglich, den wahren Sinn der Gegenwart und die Ziele
der Zukunft zu verstehen. (Ubers. J.H.)
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2. Literatur im Fremdsprachenunterricht

Das 20. Jahrhundert, insbesondere nach dem Zweiten Weltkrieg, bezeugt eine intensive Ausei-
nandersetzung mit der Literatur im Fremdsprachenunterricht. Seit 1945 bis zur Gegenwart wer-
den in der Fremdsprachendidaktik des deutschsprachigen Raums drei Phasen in Bezug auf den
Einsatz literarischer Texte im Unterricht unterschieden (vgl. Hallet & Niinning, 2007): Die erste
Phase zwischen 1945 und den 1970er Jahren wird durch eine intensive Lektlire charakterisiert.
Die zweite Phase zwischen den 1970er und 1990er Jahren wird durch eine Vorliebe zu Sachtex-
ten und journalistischer Prosa markiert. Die friihen 1990er Jahre deuten den Beginn der dritten
Phase an, in der literarische Texte wieder an Bedeutung im Fremdsprachenunterricht gewinnen.
Aus der langen Tradition des Einsatzes der Literatur im Fremdsprachenunterricht bildete sich in
den 1970er Jahren die Literaturdidaktik als Teildisziplin der Fremdsprachendidaktik heraus (vgl.
Hallet, 2017, 233). Die Literaturdidaktik definiert sich als wissenschaftliche Disziplin durch ihre
Handlungsfelder wie folgt: als Theorie vom Stellenwert der Literatur in Bildungsprozessen; als
Wissenschaft von den Lehr- und Lernprozessen in Bezug auf die Behandlung von Literatur im
Unterricht; als eine Anwendungswissenschaft von der Gestaltung des Literaturunterrichts; als
eine Disziplin in der Ausbildung der Lehramtskrafte fiir den Literaturunterricht (vgl. ibid., 233).
Eine gescharfte Wahrnehmung der Literaturdidaktik innerhalb der fremdsprachlichen Fachdi-
daktik kommt deutlich seit dem Beginn der 1990er Jahre zum Vorschein, indem konkrete und
sinnvolle Lernziele im Zusammenhang mit der Rezeptionsasthetik formuliert und verfolgt wer-
den (vgl. Burwitz-Melzer, 2007, 137). In der Reihe der Rezeptions- und Reflexionsverfahren lite-
rarischer Texte im Fremdsprachenunterricht stellen Handlungsorientierung als aktiver Gebrauch
aller Sinne bei der Beschaftigung mit Literatur sowie Produktionsorientierung, die sich auf das
Erfassen von Texten Uber Texte fokussiert, zwei Grundformen der Schuler*innenaktivitdten in
Bezug auf Literatur dar (vgl. Surkamp, 2007; 2010, 140).

In der Zeit der Outputorientierung hebt die Literaturdidaktik im Fremdsprachenunterricht ihren
Beitrag zur Ausbildung mehrerer Kompetenzen hervor, wie z. B. kommunikative Kompetenzen,
Lesekompetenzen, literarische Kompetenzen, kulturelle Kompetenzen, interkulturelle Kommu-
nikationskompetenzen, narrative Kompetenzen und affektive Kompetenzen (vgl. Surkamp,
2010, 138-139). Innerhalb der Literaturdidaktik besteht eine Einigkeit dariiber, dass , literarische
Texte zu allen Zeiten des Fremdsprachenerwerbs eingesetzt werden konnen” (ibid.). Die Umset-
zung dessen hangt aber von mehreren Faktoren wie Schulform, Jahrgangsstufe oder der Ausbil-
dung der Lehrpersonen ab.

Eine fachhistorische Betrachtung des Literatureinsatzes im Russischunterricht in Osterreich
wurde noch nicht durchgefiihrt und stellt eine Forschungsliicke dar. Im nachsten Teil des Bei-
trags erfolgt eine Analyse des 6sterreichischen Lehrplans, die den bildungspolitischen Rahmen
fiir die Verwendung von Literatur im Unterricht aus einer diachronen Perspektive beleuchtet.
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3. Lehrplananalyse in Bezug auf den Einsatz der Literatur im Russischunterricht
in Osterreich (1946—2023)

Die Lehrplane bilden in Osterreich eine didaktisch-diskursive Rahmung des Unterrichts auf der
normativen Ebene. Einerseits werden die Lehrplane von Lehrplankommissionen, die aus Ex-
pert*innen, Wissenschaftler*innen und Praktiker*innen bestehen, erstellt, erprobt, korrigiert
und dann als verbindliche Verordnungen des Bildungsministeriums verabschiedet. Andererseits
haben die Lehrplane einen Rahmencarakter und ,beschranken ihre Steuerungs- und Kontroll-
funktion auf die Bestimmungen, die unabhangig von der gegebenen Schul- und Unterrichtssitu-
ation gelten sollen und kdnnen” (Burgstaller, 1984, 192). Der ,,Provisorische Lehrplan 1946“ hebt
sich von den anderen Lehrpldnen ab, da er binnen kurzer Zeit unter den Bedingungen der Nach-
kriegszeit erstellt wurde und urspriinglich nur eine temporare Giltigkeit haben sollte, was durch
die Bezeichnung ,provisorisch" deutlich zum Ausdruck kommt. Aufgrund der (bildungs-)politi-
schen Rahmenbedingungen blieb er jedoch bis 1964 in Kraft (vgl. Peter, 1956). Auch dieser Lehr-
plan kann als Rahmendokument betrachtet werden, da er eine aktive Adaption durch die Lehr-
krafte voraussetzte (vgl. Sitte, 1989, 10).

Das Analysekorpus besteht aus zehn Lehrplanen fiir Gymnasien: aus den Jahren 1946, 1964,
1967, 1985-1986, 1989, 2000, 2004, 2006, 2016, 2023. Alle Lehrplane lassen sich in zwei Grup-
pen teilen: jene flr die Unterstufe (5.—8. Schulstufe) und fur die Oberstufe (9.—12. Schulstufe),
wobei die Lehrpldne fir die Oberstufe die Ziele und Inhalte der Unterstufe fortsetzen und er-
weitern.

Der erste zu analysierende ,,Provisorische Lehrplan 1946“ wurde fiir die Mittelschule verfasst,
dennoch bezieht er sich auf die achtjahrige Mittelschule (Gymnasium, Realgymnasium, Real-
schule und Frauenoberschule) (vgl. de Cillia & Klippel, 2016, 627). Dieser Lehrplan fiir Russisch
weist eine einzigartige Struktur auf, da die darauffolgenden Lehrplane vereinheitlicht wurden.
Unterteilt nach Unterstufe und Oberstufe stellt der Lehrplan zunachst das Lehrziel, das sich in
mehrere Punkte gliedert, dann die Beschreibungen der Fertigkeitsbereiche und der sprachlichen
Mittel und abschlieBend den Lesestoff vor. In der Oberstufe erfolgt bei der gleichen Gliederung
die Differenzierung zwischen der ersten und der zweiten Fremdsprache (vgl. Bundesministerium
flir Unterricht, 1946).

Seit dem Schulorganisationsgesetz SCHOG 1962 weisen die Lehrpldne eine im Groben einheitli-
che Struktur auf: Sie enthalten die allgemeinen Bildungsziele, didaktische Grundsatze, Erlaute-
rungen zur Schul- und Unterrichtsplanung sowie die konkreten Lehrplane der einzelnen Unter-
richtsgegenstande (vgl. Burgstaller, 1984, 194; BMBWEF, 2023). Die untersuchten Lehrpléane las-
sen sich grob drei paradigmatischen Gruppen zuweisen, wobei die Lehrplane der 1940er und
1960er Jahre der Inhaltsorientierung, die Lehrpldne der 1980er Jahre der Zielorientierung und
die Lehrplane ab 2000 der Kompetenzorientierung zuzuordnen sind (vgl. Loos, 1985, Wiesener
et al., 2020). Die im Rahmen des Forschungsprojektes ,Die Geschichte des Russischunterrichts
in Osterreich” durchgefiihrte Analyse der Lehrplidne verdeutlicht eine stetige Vereinheitlichung
der Vorgaben in den Lehrplanen. So sind die Bildungs- und Lehraufgabe und die didaktischen
Grundsatze des Lehrplans 1964 und des Lehrplans 1986 fiir die Unterstufe explizit fiir Russisch
verfasst. Die Bildungs- und Lehraufgaben fiir die Oberstufe des Lehrplans 1967 sind hingegen
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flr vier Sprachen (Englisch, Franzosisch, Italienisch oder Russisch) und die didaktischen Grund-
satze extra fur einzelne Sprachen formuliert. Der Lehrplan 1989 fiir die Oberstufe weist eine
sprachenspezifische Formulierung sowohl im Bereich der Bildungs- und Lehraufgaben als auch
der didaktischen Grundsétze auf. Ab dem Jahr 20003 sind alle Lehrpldne einheitlich fiir alle Spra-
chen formuliert, sodass es keine spezifischen Vorgaben fiir einzelne Sprachen gibt. Eine Aus-
nahme bildet der Lehrplan 2000 fiir die Unterstufe, in dem die Grundgrammatik der einzelnen
Sprachen nach Schulstufen gegliedert dargestellt wird (vgl. BGBI. Nr. 133/1l, 2000, 1025). Der
Lehrplan 2004 folgt in der Beschreibung der angestrebten kommunikativen Teilkompetenzen
den international standardisierten Kompetenzniveaus des GER (2001). Die Kompetenzorientie-
rung der Lehrplane verdrangt die inhaltlichen Spezifika der Sprachen im Lehrstoff und damit
auch die letzten Spuren von Stofforientierung und sprachspezifischen Vorgaben in den Lehrpla-
nen. Die aktuell giltigen Lehrplane fiir die Unterstufe und fir die Oberstufe sind fir 12 schuli-
sche Fremdsprachen sprachiibergreifend bzw. einheitlich verfasst. Durch die Vereinheitlichung
der Lehrpldane wird die Berlicksichtigung von zielsprachlichen und sprachlernbedingten Spezifika
auf der Steuerungsebene eingeschrankt (vgl. Bergmann & Béhmer, 2020, 71).

Das Ziel der folgenden Lehrplananalyse besteht in der kritischen Reflexion der gesetzlichen
Richtlinien, die die formellen Rahmenbedingungen, die inhaltlichen Vorgaben sowie die metho-
disch-didaktische Verortung des Unterrichtsfaches Russisch in Bezug auf die Verwendung litera-
rischer Texte in allgemeinbildenden héheren Schulen (AHS) in Osterreich priagten bzw. immer
noch regeln.

Die Analyse geht der Frage nach, ob und wie der Umgang mit literarischen Texten im Russisch-
unterricht in den Lehrplanen geregelt wurde. Diese Forschungsfrage wird durch folgende analy-
seleitende Fragen konkretisiert:

e Welche Ziele setzt der Lehrplan fiir den Umgang mit literarischen Texten?

e Welche inhaltlichen Vorgaben hinsichtlich der Literaturvermittlung enthalt der Lehr-
plan?

e Welche didaktischen Hinweise zum Einsatz von Literatur schlieRt der Lehrplan ein?

Die Analyseergebnisse dieser drei Bereiche werden im Folgenden dargestellt. In der Analyse
wird die in den Lehrplanen verwendete Terminologie beibehalten.

3.1 Ziele

Die systematische Analyse der Bildungs- und Lehraufgaben der Lehrpldane veranschaulicht die
Veranderungen der Lehrziele in Bezug auf den Einsatz literarischer Texte. Die Literatur wird am
haufigsten im ,,Provisorischen Lehrplan 1946“ im Zusammenhang mit dem Lesen erwahnt. Die
Zielsetzung in der Unterstufe bezieht sich dabei auf das flieRende Lesen und das Globalverste-
hen (vgl. Bundesministerium fur Unterricht, 1946, 45). Fiir das Russische als erste Fremdsprache

3 Im Rahmen der Lehrplanreform 1985 wurden umfangreiche didaktisch-methodische Handlungsanwei-
sungen formuliert. Die Lehrplanreform 1999 sollte dem entgegenwirken, indem die zu umfangreichen
Lehrplankompendien reduziert und stattdessen ein Lehrplanprozess mit wenigen wesentlichen Ziel- und
Verfahrensvorgaben etabliert wurde. (vgl. Wiesner et al., 2020, 32)
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in der Oberstufe wird das Verstehen umfangreicherer und schwierigerer russischer Originaltexte
als erstes Lehrziel angegeben (vgl. ibid., 48). Das Lehrziel fiir das Russische als zweite Sprache in
der Oberstufe erwahnt das Lesen nur zum Zweck der Einflhrung in Geschichte, Geographie und
Wirtschaftsleben der UdSSR. Dariiber hinaus fokussiert der letzte Teil des Lehrziels auf das ,,Be-
kanntmachen mit den wichtigsten Etappen der russischen Literaturgeschichte anhand von Ori-
ginalproben” (vgl. ibid., 52). Im Unterschied zum Russischen als erste Fremdsprache in der Ober-
stufe legt die Vermittlung des Russischen als zweite Fremdsprache einen Schwerpunkt auf den
Erwerb einer moglichst einwandfreien Aussprache und Tonflihrung, was sich in der Positionie-
rung dieser Angabe als erstgenanntes Lehrziel widerspiegelt. Diese Fokussierung setzt sich fort,
wenn das Auswendiglernen kleiner Gedichte, Lieder und kurzer russischer Texte unter Beach-
tung der Atemgruppen und der Satzmelodie angestrebt wird (vgl. ibid.).

Ab 1964 enthalten die Lehrpldne keine expliziten Ziele in Bildungs- und Lehraufgaben hinsicht-
lich der Arbeit mit Literatur. Der Einsatz von Literatur im Unterricht kann dennoch anhand der
Bildungs- und Lehraufgaben vier Zielbereichen zugeteilt werden (vgl. dazu Surkamp, 2010, 138).
Erstens soll durch Literatur ein Beitrag zur formalen Bildung (vgl. Poentisch, 2011, 404) geleistet
werden (vgl. z.B. BGBI. Nr. 163, 1964, 991). So sollen die Schiller*innen im Bereich des Lesever-
stehens den Sinn fremdsprachlicher Texte selbststandig erfassen konnen sowie ,, Freude am Um-
gang mit altersgemaRer fremdsprachlicher Lektire” (BGBI. Nr. 591, 1986, 3810) haben. In der
Oberstufe sollen Schiiler*innen vertiefte Einsichten in Teilbereiche literarischer Werke gewin-
nen sowie altersaddquate Kenntnisse der russischen Literatur des 19. und 20. Jahrhunderts er-
werben (vgl. BGBI. Nr. 63, 1989, 673). Im 21. Jahrhundert wird die formale Bildung, die das Ken-
nenlernen literarischer Texte der Zielsprache einschlief$t, in den Lehrpldanen fur lebende Fremd-
sprachen nicht explizit erwdhnt.

Zweitens soll Literatur zu dem Aufbau einer altersgemafen Kommunikations- bzw. Handlungs-
fahigkeit sowie der Aneignung sprachlicher Mittel beitragen. Vor allem im Bereich des Lesens
bestehen Verbindungen zu literarischen Quellen in der Fremdsprache, die das Globalverstehen
und das Detailverstehen fordern sollen (vgl. BGBI. Nr. 591, 1986, 3811; BGBI. Nr. 63, 1989, 675).
Unter den allgemeinen Fachzielen der Bildungs- und Lehraufgabe des Lehrplans 2006 wird das
selbststandige ErschlieRen schriftlicher fremdsprachlicher Texte verschiedener Art mithilfe an-
gemessener Lesestrategien (vgl. BGBI Nr. 321/Il, 2006, 2) genannt. Sprachlich-didaktische Ziel-
setzungen nutzen die Literatur als Anschauungsmaterial, so soll z. B. auRRerschulische Lektire
literarischer Werke zur eigenstandigen Erweiterung des Wortschatzes beitragen (vgl. BGBL. Nr.
277/, 2004, 25). Die Bedeutung der Literatur als Teil des kommunikativen Geschehens im
Fremdsprachenunterricht, in dem Schiler*innen ihre Meinungen, Eindriicke und Interpretatio-
nen hinsichtlich der gelesenen literarischen Texte dufern und dabei die Sprache und Kultur des
russischsprachigen Raums lernen, kommt in den Lehrplanen nicht deutlich zum Vorschein.
Fremdsprache wird dennoch als Ausdruck von Kultur- und Lebensformen verstanden, die zum
wertorientierten Handeln im politischen, gesellschaftlichen und kulturellen sowie weltanschau-
lichen Umfeld umgesetzt wird (vgl. BGBI. Nr.133/11, 2000, 1011). Das Mitteilen eigener Gedanken
und Meinungen auch zu literarischen Texten (vgl. BGBL. Nr. 219/11, 2016, 34) bezeugt die Einbin-
dung der Literatur in die produktiven Fertigkeiten in den Kompetenzbereichen Lesen und Schrei-
ben in der Oberstufe.

59


https://dislaw.at/ds
https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2023, 2, 54-68
DOI: 10.48789/2023.2.4

Didaktik slawischer Sprachen

Die Ziele des dritten Bereichs befassen sich mit der Kulturkunde (vgl. BGBI. Nr. 591, 1986, 3814;
BGBI. Nr. 63, 1989, 673) und im weiteren Verlauf dem interkulturellen Lernen, das auch die Ent-
wicklung personlicher Kompetenzen (vgl. BGBI. Nr. 295, 1967, 1750; BGBI. Nr. 63, 1989, 673)
sowie dynamischer Fahigkeiten und sozialer Kompetenzen (vgl. BGBI. Nr. 227/Il, 2004, 22) der
Schiler*innen einschlieSt. Der Lehrplan 2000 fur die Unterstufe setzt als primares Ziel des
Fremdsprachenunterrichts die Kommunikationsfahigkeit, die unter anderem durch den Einsatz
interkultureller Themen das Verstandnis von Schiler*innen fir andere Kulturen und Lebenswei-
sen vertiefen soll (vgl. BGBI. Nr. 133/Il, 2000, 1011). Der Lehrplan 2016 fur die Oberstufe ver-
deutlicht die Bedeutung des inter- und transkulturellen Verstéandnisses durch Einblicke in Kultur
und Kunst der betreffenden Sprachrdume (vgl. BGBI. Nr. 219/11, 2016, 31). Der Paradigmenwech-
sel des kulturellen Lernens tritt auf der Zielebene der Lehrpldne deutlich zutage. Dennoch ist die
Verbindung zur Verwendung literarischer Texte in diesem Kontext nur als ein allgemeiner Hin-
weis gegeben, dass literarischen Werken dabei ein angemessener Stellenwert einzurdumen ist
(vgl. ibid., 32).

Der vierte Zielbereich bezieht sich auf kreative Aufgaben im Fremdsprachenunterricht und
schlief3t Literatur mit ein. Seit Mitte der 1980er Jahre steht die kreative Tatigkeit der Schiler*in-
nen im Fokus (vgl. BGBI. Nr. 591, 1986, 3812). Als Beitrag zu den Bildungsbereichen wird eine
kreative Ausrichtung des Fremdsprachenunterrichts empfohlen, die in fremdsprachlichen Auf-
fihrungen und kreativem Schreiben (vgl. BGBI Nr. 321/II, 2006, 3) oder Theater, Spiel und Simu-
lationen (vgl. BGBI. Nr. 219/Il, 2016, 29) zum Ausdruck kommen kann. Diese Zielsetzung kann
sowohl die Handlungs- als auch Produktionsorientierung im Literaturunterricht unterstiitzen
(vgl. Surkamp, 2007).

In allen diesen Bereichen dient Literatur vor allem als Mittel des Unterrichts. Nur im Bereich der
formalen Bildung treten literatur-didaktische Formulierungen zutage (vgl. BGBI. Nr. 63, 1989,
673), die Literaturvermittlung explizit zum Ziel des Unterrichts machen.

3.2 Inhaltliche Vorgaben

In diesem Analyseteil sticht der Lehrplan von 1946 besonders hervor, da er sowohl Empfehlun-
gen zu Genres als auch eine spezifische Liste literarischer Werke flir den Russischunterricht ent-
hélt. Der Lesestoff flr die Unterstufe ist thematisch (z.B. Schule, Klasse, Heim) sowie gattungs-
spezifisch (Reime, Lieder, Ratsel, leichte Fabeln und adaptierte Volksmarchen) (vgl. Bildungsmi-
nisterium flr Unterricht, 1946, 46) vorgegeben. Ab der dritten Klasse wird der Lesestoff durch
Erzahlungen, Gedichte, historische Schilderungen und Erganzungsliteratur erweitert. Bereits in
der vierten Klasse kommen leichte Originaltexte ,eine Novelle, ein Drama in Ausziigen, Ge-
dichte” (ibid., 48) dazu. Gesondert wird fiir die Unterstufe der Lesestoff ab der zweiten Klasse
angefiihrt, der konkrete literarische Texte vorwiegend aus der Kinderliteratur (z.B. Marsak, Cu-
kovskij, Puskin, L. Tolstoj) enthélt. Der Lesestoff schlieRt indirekte Hinweise tUber die aktuelle
politische Situation in Osterreich ein, da sich unter den Texten ein politisch motivierter Text von
Bajlukov ,,BcTpeya c ToBapuuiem CtannHbim® (dt. ,Begegnung mit dem Genossen Stalin‘) befin-
det.

Fir jede Klasse der Oberstufe wird der Lesestoff separat angefiihrt. Die Leseliste enthélt langere
Texte von der russischen Volksdichtung Uber alte russische Literatur und klassische russische
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Literatur bis zu Texten sowjetischer Autoren, die nach den GER-Skalen ,Leseverstehen allge-
mein“ und , Lesen als Freizeitbeschaftigung” dem Niveau C1 entsprechen wiirden (vgl. Europa-
rat, 2020, 65, 71). Russisch als erste Fremdsprache in der Oberstufe sieht zudem einen systema-
tischen Kursus der russischen Literaturgeschichte vor (vgl. Bildungsministerium fiir Unterricht,
1946, 51), was als Zeichen des literatur-didaktischen Schwerpunktes des Unterrichts gelten
kann.

Ab 1964 nennen die Lehrplane auf der inhaltlichen Ebene keine konkreten literarischen Texte,
stattdessen weisen sie deskriptive Vorgaben auf. So soll im Lehrplan 1964 die Arbeit mit der
Literatur in der Unterstufe mit leichten, kurzen Texten wie Liedern oder Gedichten beginnen, im
weiteren Verlauf sollen anspruchsvollere und umfangreichere Texte verwendet werden, sodass
in der 4. Klasse ,,Proben aus der russischen Literatur” gelesen werden kénnen (vgl. BGBI. Nr. 163
1964, 993). Oder wie im Lehrplan 1986 vermerkt, soll die Progression der einzusetzenden Texte
von didaktisierten Texten Uber adaptierte Originaltexte zu authentischen Originaltexten fiihren
(vgl. BGBI. Nr. 591, 1986, 3812). Die Vorgaben fir die Oberstufe umfassen eine Breite an Texten
von kurzen Erzahlungen bzw. Ausschnitten aus literarischen Texten des 19. und des 20 Jahrhun-
derts bis zu modernen Kurzgeschichten bzw. Kernstellen eines zeitgendssischen Werkes (vgl.
BGBI. Nr. 295, 1967, 1758). Der Lehrplan 1989 sieht die Progression von leichteren bis zu schwie-
rigeren Originaltexten vor (vgl. BGBI. Nr. 63, 1989, 675). Nach der Veréffentlichung des GER im
Jahr 2001 enthalten die Lehrpldne keine Hinweise mehr zu der fremdsprachlichen literarischen
Lektire. In den Kompetenzbeschreibungen des Lehrplans 2006 fir die Unterstufe kommt Lite-
ratur nicht vor. Die Kompetenzbeschreibungen des Lehrplans 2016 erwahnen literarische Texte
lediglich ab dem Niveau B1 im 4. Semester bis zum Niveau B2 im 7. Semester. Der neue Lehrplan
fiir die Unterstufe 2023 empfiehlt jedoch im Zusammenhang mit der Handlungsorientierung zur
Erarbeitunginter- und transkultureller Aspekte ,, den Einsatz von kreativen und spielerischen Ele-
menten [...] durch den Einsatz von Liedern, Gedichten, Comics, kurzen literarischen Texten”
(BGBI. Nr. 1/11, 2023, 61).

3.3 Didaktische Hinweise

Der letzte Bereich der Lehrplananalyse bezieht sich auf die didaktischen Hinweise zur Verwen-
dung literarischer Texte im Unterricht. Der ,,Provisorische Lehrplan 1946“ enthélt diesbeziglich
keine didaktischen Hinweise. Der Lehrplan 1964 fiir die Unterstufe bietet allgemeine didaktische
Hinweise zur Behandlung des Lesestoffs. Es wird empfohlen, so friih wie moglich mit der Lektiire
anzufangen, auch gekirzt, adaptiert, in Ausschnitten gelesen. Die Hauslektiire dient dabei als
Ergdnzung zum Lesen in der Klasse. Die Auswahl der Texte soll durch die Interessen der Schi-
ler*innen und die Qualitat des literarischen Werkes bedingt sein (vgl. BGBI. Nr. 163, 1964, 994).
Der Lehrplan 1967 enthalt nur wenige Hinweise hinsichtlich der Didaktisierung der Literatur. Der
Lesestoff dient als Ausgangspunkt fiir das Unterrichtsgeschehen. So sollen das Unterrichtsge-
sprach und auch die Vorbereitung zur Lektlre im Anschluss an den Lesestoff durchgefiihrt wer-
den. In der 9. Klasse sollen Querverbindungen zu anderen Unterrichtsgegenstanden berlicksich-
tigt werden. Texte aus unterschiedlichen Fachern wie z. B. Religion, Deutsch, zweite lebende
Fremdsprache, Geschichte sollen durch Querverbindungen zum Russischen die Relevanz der
russischen Sprache erhéhen. Als Beispiel fiir das Fach Deutsch sollen vertiefende Kenntnisse von
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Werken der Weltliteratur und literarisch wertvollen Dichtungen (Deutsch-Russisch, Russisch-
Deutsch) die Stoffauswahl thematisch rahmen (vgl. BGBI. Nr. 295, 1967, 1760).

Der Lehrplan 1989 fir die Oberstufe weist der russischen Literatur eine grofRe Bedeutung zu,
was sich in den didaktischen Hinweisen spiegelt. Von einer systematischen Darstellung wird aber
abgeraten, stattdessen solle man exemplarisch vorgehen. Folgende Kriterien bedingen die Aus-
wabhl literarischer Werke fur den Unterricht: die Bedeutung des Schriftstellers/Dichters, die Er-
giebigkeit der Texte flir Gesprache und Einsichten in Grundfragen der menschlichen Existenz,
die Entsprechung dem sprachlichen Kénnen der Schiiler*innen. Ein zu starker und langandau-
ernder Fokus auf ein literarisches Werk soll vermieden werden, da das Interesse der Schiler*in-
nen sinken kann (vgl. BGBI. Nr. 63, 1989, 678).

Die neueren Lehrplane, die nach dem GER-Modell ausgerichtet sind, enthalten keine expliziten
didaktischen Hinweise fir den Einsatz literarischer Texte. In den Kommunikationssituationen
und Themenbereichen der didaktischen Grundsatze wird Literatur als Kunst in einer Ausdrucks-
form zur Erlangung eines moglichst umfassenden lexikalischen Repertoires erwahnt (vgl. BGBI.
Nr. 219/11, 2016, 31), wobei literarischen Werken ein angemessener Stellenwert eingeraumt
wird (vgl. ibid., 32).

3.4 Zwischenfazit

Zusammenfassend fir die Lehrplananalyse lasst sich Folgendes festhalten: Der ,Provisorische
Lehrplan 1946“ nimmt aufgrund der starken Prasenz literarischer Werke und der expliziten Vor-
gaben zur Vermittlung der russischen Literaturgeschichte eine Sonderstellung ein, nicht zuletzt
wegen seiner expliziten Stofforientierung. Dennoch ist die Anpassung des Lesestoffs an das Alter
und die Interessen der Lernenden kaum gegeben. Der Lesestoff fiir alle Modi des Unterrichts
zeichnet die Entwicklung der russischsprachigen bzw. sowjetischen Literatur im Groben nach
und richtet sich an ein hohes Sprachbeherrschungsniveau. Die umfangreiche Liste der Lektiire
hebt eine ausgepragte Stofforientierung des Lehrplans hervor. Einen Unterschied zu den darauf-
folgenden Lehrpldnen stellen der Fokus auf die russische Literaturgeschichte und der Einsatz des
lauten Lesens als eine Methode der Ausspracheschulung dar. Manche Charakteristika des ,,Pro-
visorischen Lehrplans 1946“ finden sich in den nachfolgenden Lehrplanen wieder: Zum einen ist
es das Ziel, das Globalverstehen gelesener Texte aufzubauen, zum anderen ist es die Bedeutung
der Literatur flr das kulturelle Lernen zu erkennen. Ab 1964 enthalten die Lehrpldne auf der
Bildungs- und Lehraufgabenebene keine expliziten Ziele fiir den Einsatz der russischen Literatur
im Unterricht. Es ist jedoch moglich, vier Zielbereiche zu definieren, die sich auf die Verwendung
von Literatur auswirken, namlich die formale Bildung, die Aneignung der sprachlichen Mittel fur
die Entwicklung der Kommunikationsfahigkeit, das (inter-)kulturelle Lernen und die kreative
Verwendung der Sprache. Diese Bereiche spiegeln sich in den Funktionen des Literaturunter-
richts wider, die heute als Bildung, Kompetenzerwerb, Kulturvermittlung, Kognition und Kom-
munikation sowie moralische Bildung formuliert werden (vgl. Weskamp, 2019, 132-133). Die
inhaltlichen Vorgaben der Lehrpldane weisen eine stetige Reduktion auf, die insbesondere in der
Zeit der Kompetenzorientierung zum Vorschein kommt. Die didaktischen Hinweise zum Einsatz
von Literatur sind gering und vor allem fir die Oberstufe verfasst. Seit den 2000er Jahren fihrt
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die Kompetenzorientierung der Lehrplane zur Minimierung der Vorgaben fiir den Einsatz litera-
rischer Texte auf allen Ebenen der Lehrpldane, der Ziel- und der Inhaltsebene sowie auf der Ebene
die didaktischen Hinweise. Literarische Texte finden Einzug in die Kompetenzmodule der neue-
ren Lehrplane bereits ab dem Niveau A2+ nach GER (vgl. BGBI. Nr. 1/1l, 2023, 64). Die wenigen
Richtlinien sind nicht explizit vorgegeben und lassen sich im Hinblick auf die Aufgaben der fremd-
sprachlichen Literaturdidaktik wie die Vermittlung und die Rezeption literarischer Texte sowie
die Inhalte und die methodische Gestaltung des Literaturunterrichts (vgl. Hallet, 2017) nur indi-
rekt erschlief3en.

Die Lehrplananalyse verdeutlicht die grundlegende Bedeutung des GER fiir den schulischen
Fremdsprachenunterricht seit 2001. Im Folgenden wird der GER in seiner urspriinglichen und
neueren Version hinsichtlich der Einsatzmoglichkeit der Literatur im Unterricht reflektiert.

4. Eine Ubersicht des Gemeinsamen Européischen Referenzrahmens fiir Spra-
chen in Bezug auf den Einsatz von Literatur im Unterricht

Die folgende Ubersicht beantwortet die Frage, inwieweit literarische Texte im GER présent sind,
d.h. welche Skalen literarische Texte in ihren Deskriptoren betiteln und wie die Arbeit mit Lite-
ratur operationalisiert wird.

Seit dem Beginn des neuen Jahrtausends pragt der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen
fiir Sprachen (Europarat, 2001) die Entwicklung der Lehrplane, Curricula sowie neue Lehrbiicher
bzw. Lehrwerke flr Fremdsprachen in Europa (vgl. Horak et al., 2010). Die urspriingliche Version
des pragmatisch- und handlungsorientierten ,europdischen Katechismus“ (vgl. Polianskaya,
2019, 14) erwdhnt nur in seltenen Fallen literarische Texte im Kontext des Fremdsprachener-
werbs und unterscheidet zunachst nicht zwischen der Verarbeitung eines literarischen Textes
und eines Sachtextes. Die Skala ,Leseverstehen allgemein® (ibid., 74—75) enthélt allgemeine
Kompetenzbeschreibungen und erwahnt explizit literarische Texte auf dem Niveau B2. Dabei
legen Schiiler*innen ihre Reifepriifung in Russisch in Osterreich héchstens auf der GER-Stufe B2
ab, was die Bedeutung literarischer Texte in der schulischen Fremdsprachenausbildung auf der
Grundlage des GER beachtlich mindert.

Die Vernachldssigung der Literatur im Kontext des Fremdsprachenlernens im GER wurde bereits
mehrmals kritisiert. Burwitz-Melzer (2007, 129—-130) konkretisiert die Kritikpunkte an der Skala
in Bezug auf die unregelmaRigen Abstande zwischen den einzelnen Kompetenzstufen, auf ein
undifferenziertes Behandeln unterschiedlicher Textsorten sowie auf eine eindimensionale Vor-
stellung des Lesens ohne Einbezug anderer zentraler Kontexte wie des landeskundlichen Wis-
sens und des interkulturellen Vermdgens. Auch der urspriingliche Anspruch des GER, an Bil-
dungszielen orientiert zu sein, kann nicht bestatigt werden, da im Referenzrahmen jegliche An-
gaben dazu fehlen (vgl. Delanoy, 2007). Alter und Ratheiser (2019) weisen auf die unbeabsich-
tigte Marginalisierung der Literaturbehandlung seit der Einfiihrung des GER hin.

Der Begleitband zum GER, der 2018 auf Englisch und 2020 in deutscher Ubersetzung erschienen
ist, prazisiert die Angaben zum Einsatz der Literatur beim Fremdsprachenlernen und erganzt die
Skalen um drei neue: ,Lesen als Freizeitbeschaftigung”, , Personliche Reaktion auf kreative
Texte”, ,,Analyse und Kritik kreativer Texte” (vgl. Europarat, 2020, 28). Der Begleitband schlieRt

63


https://dislaw.at/ds
https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2023, 2, 54-68
DOI: 10.48789/2023.2.4

Didaktik slawischer Sprachen

fuir die Skala , Leseverstehen allgemein“ kleine Anderungen der Deskriptoren ein: So werden auf
dem Niveau vor Al Bilderbiicher, die vertrauten Wortschatz verwenden, und auf dem Niveau
C1 das Verstehen einer groRen Bandbreite an Texten, einschlielRlich literarischer Texte, erwahnt
(vgl. ibid., 65).

Die Verfasser*innen des Begleitbandes verweisen auf die Moglichkeit der gegenseitigen Ergan-
zung der Deskriptoren aus verschiedenen Skalen und fihren ein Beispiel an, das eine Basis flr
die Beschaftigung mit einem Text schafft und zugleich wesentliche Ziele der Literaturdidaktik im
Fremdsprachenunterricht abdeckt. Dabei werden Deskriptoren aus drei Skalen auf dem Niveau
B1 miteinander verbunden: Lernende kdnnen dem Plot von Geschichten, einfachen Romanen
und Comics folgen (,,Lesen als Freizeitbeschaftigung”), konnen die Gefiihle und Emotionen kurz
erklaren, die ein Werk in ihm/ihr hervorrief (,,Persénliche Reaktion auf kreative Texte”), konnen
in einfachen Begriffen diskutieren, wie Dinge, die ihm/ihr in einem anderen soziokulturellen

Ill

Kontext , befremdlich” vorkommen, fiir die betreffenden Menschen ,,normal“ sein konnen (auf
einem plurikulturellen Repertoire aufbauen) (vgl. ibid., 54). Diese Erérterung weitet die Verwen-
dungsmoglichkeiten des GER in Bezug auf die Literatur aus, operationalisiert und konkretisiert
somit das Lernen und Lehren literarischer fremdsprachiger Texte.

Die folgende Ubersicht der neuen Skalen des GER bezieht sich auf die Deskriptoren bis ein-
schlief8lich der Stufe der Reifepriifung B2. Die Skala ,Lesen als Freizeitbeschaftigung” umfasst
sowohl Sachliteratur als auch Belletristik und verschiedene literarische Formen (vgl. ibid., 71).
Konkret wird Literatur ab dem Niveau A2+ erwahnt: Lernende konnen kurze, einfache Geschich-
ten und Comics verstehen, wenn sie in Alltagssprache geschrieben sind; auf dem Niveau B1 kon-
nen Lernende einfache Romane und Comics mithilfe des Worterbuchs, einfache Gedichte und
Liedtexte sowie Gefiihle und Situationsweisen verstehen; auf Stufe B2 kdnnen Lernende mithilfe
eines Worterbuchs Romane mit einem ausgepragten Plot lesen (vgl. ibid.).

Die zwei weiteren, neuen Skalen beziehen sich auf kreative Texte einschlief3lich Literatur, wobei
die erste Skala personliche Reaktionen und die zweite Skala Analyse und Kritik kreativer Texte
operationalisieren. Ausgehend von vier klassischen Reaktionen auf kreative Texte (Engagement,
Interpretation, Analyse bestimmter Aspekte des Werks, Bewertung) bezieht sich die erste ,we-
niger anspruchsvolle” (Europarat, 2020, 28) Skala auf Engagement und Interpretation und eignet
sich somit fur die Unterstufe bzw. Lernanfanger*innen: ,Auf niedrigen Stufen kénnen [...] Ler-
nende sagen, ob ihnen das Werk gefiel, wie sie sich flhlten, Gber Charaktere sprechen und As-
pekte des Werks zu eigenen Erfahrungen in Beziehung setzen, zunehmend detailliert ab B1. Auf
der Stufe B2 kdnnen sie ausfiihrlichere Erklarungen geben, Ausdrucksformen und Stile kommen-
tieren und eigene Interpretationen der Entwicklung der Handlung, der Charaktere und Themen
einer Geschichte, eines Romans, Films oder Theaterstiicks geben” (ibid., 127). Die Skala ,,Per-
sonliche Reaktion auf kreative Texte” operationalisiert die Literaturarbeit vor allem im Hinblick
auf sprachlich-produktive Kompetenzen und kulturelles Lernen, da die Lernenden die Wirkung
eines literarischen Werks auf sie reflektieren und dabei die zu lernende Sprache als Ausdrucks-
mittel verwenden.

Die zweite Skala ,, Analyse und Kritik kreativer Texte (einschlieRlich Literatur)” geht auf die zwei
komplexeren Reaktionen ein. Sie eignet sich fur den Ansatz in der Sekundarstufe Il/auf Univer-
sitdtsniveau und beginnt ab der Stufe A2:,Bis Stufe B2 liegt der Schwerpunkt auf Beschreibung
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statt auf Bewertung. Auf B2 kénnen Lernende Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen ver-
schiedenen Werken analysieren, ihre Meinung begriinden und sich auf Ansichten anderer be-
ziehen” (ibid., 128). Zusammengefasst geht es um einen Vergleich verschiedener Werke mitei-
nander, um eine begriindete Einschatzung eines Werks, sowie seiner Merkmale einschlief3lich
der Wirkung seiner Techniken (vgl. ibid.). Diese Skala greift literaturdidaktische Schlisselkon-
zepte wie Figurencharakterisierung, thematische, strukturelle und formale Aspekte literarischer
Werke, Gattungen etc. auf und operationalisiert damit die Behandlung von Literatur.

Im Kontext der Produktionsorientierung des fremdsprachlichen Literaturunterrichts gewinnt die
Erweiterung der Skala , Kreatives Schreiben” in der Kategorie ,Schriftliche Produktion“ an Be-
deutung, da sie durch mehrere Erganzungen konkretisiert wurde. Auf Niveau A2 kdnnen Ler-
nende beispielsweise eine Einleitung oder Fortsetzung zu einer Geschichte mit Hilfsmitteln zu-
sammenstellen, auf Niveau B1+ eine einfache Rezension zu einem Film oder Buch verfassen (vgl.
ibid., 82).

Die Aktualisierung des GER entspricht den Anforderungen der Zeit und eréffnet neue Perspekti-
ven seiner Verwendung. In der Zeit der Kompetenzorientierung tragt die Operationalisierung
unterschiedlicher Aktivitaten hinsichtlich des Lesens literarischer Texte zum Einsatz der Literatur
im schulischen Fremdsprachenunterricht bei. Die Kombination von Deskriptoren aus verschie-
denen Skalen zu literaturdidaktischen Aufgaben bietet die Moglichkeit, kulturelle und persén-
lichkeitsbezogene Aspekte in den Unterricht zu integrieren und eindimensionale Lesekonzepte
aufzubrechen.

5. Fazit und Ausblick

Der Blick in die Vergangenheit ermoglicht es, die gegenwartige Situation in Bezug auf den Einsatz
literarischer Texte im Russischunterricht einzuordnen und die Ziele fiir die Zukunft zu konkreti-
sieren. Die normativen Dokumente der dsterreichischen Bildungspolitik regelten den Einsatz li-
terarischer Texte im Russischunterricht zwischen 1946 und 2023 nur bedingt und mit unter-
schiedlicher Intensitat. Aufgrund des Rahmencharakters der Lehrplane blieben der Einfluss und
die personliche Einstellung der Lehrkraft zur Literatur entscheidend fiir deren Stellenwert im
Unterricht.

Der historische Uberblick {iber die Lehrplane fiir Russisch in Osterreich zeigt, dass literarische
Texte konstant, aber in unterschiedlichem Ausmald vertreten sind. Es ldsst sich feststellen, dass
bis Ende der 1990er Jahre der Literatur ein hoherer Stellenwert beigemessen wurde als in den
Jahren danach. Literarische Texte waren damals auf allen drei Ebenen des Lehrplans, der Ziel-
ebene, der Inhaltsebene und in den didaktischen Hinweisen vertreten, wenn auch nur in gerin-
gem Umfang. In den neueren kompetenzorientierten Lehrpldnen wird der Einsatz von Literatur
im Fremdsprachenunterricht nicht mehr bericksichtigt. Die Vereinheitlichung der Lehrplane flr
alle schulischen Fremdsprachen hat dazu gefiihrt, dass die Spezifik des Russischen nicht beriick-
sichtigt wird, was sich wiederum in fehlenden Konzepten oder Modellen fiir den Einsatz von
Literatur im Russischunterricht niederschldgt. Eine unzureichende Operationalisierung der Lite-
raturverwendung, die auch auf das Fehlen entsprechender Operatoren in der urspriinglichen
Version des GER zurilickzufiihren ist, ist offensichtlich. Der groRe Einfluss des GER auf den Fremd-
sprachenunterricht, der sich deutlich in den Formulierungen der Lehrplane niederschlagt, lenkt
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die Aufmerksamkeit auf den Output, der im Bereich der weichen Kompetenzen wie der litera-
risch-dsthetischen und kulturellen Kompetenzen schwer mess- und nachweisbar ist. Die Bedeu-
tung der Literatur fir den Fremdsprachenerwerb wird dadurch marginalisiert. In den Lehrplanen
finden sich zwar zahlreiche literaturdidaktische Bezlige, sie werden jedoch nicht explizit ausge-
wiesen. Mit der Aktualisierung des GER sind wichtige Schritte in diese Richtung unternommen
worden. Die jlngst erschienenen Lehrplédne fur die AHS-Unterstufe (vgl. BGBL. Nr. 1/11, 2023)
verweisen zwar auf den Begleitband zum GER (2020), der der Literatur im Fremdsprachenunter-
richt wesentlich mehr Aufmerksamkeit widmet, verwenden aber die neuen Skalen nicht. Es ist
zu hoffen, dass die Aktualisierung des GER in den Fremdsprachenlehrplanen fur die Oberstufe
das alte eindimensionale Konzept des Lesens als Informationsentnahme tberwindet und die Ar-
beit mit Literatur in verschiedenen Bereichen des Fremdsprachenunterrichts hervorhebt, wie
z.B. im Bereich der Reflexion, Analyse und Kritik literarischer Texte und eigener Einstellungen
und Werte.

Die Besonderheit des Russischen, einerseits morphologisch sehr komplex und andererseits
durch seinen literarischen Reichtum ein integraler Bestandteil der Weltliteratur zu sein, stellt
fachspezifische Herausforderungen an die literaturdidaktische Arbeit im Unterricht. Diese Spe-
zifik erfordert eine komplexe Herangehensweise, die sich auf alle Handlungsfelder der Litera-
turdidaktik bezieht (vgl. Hallet, 2007). Erstens sollten die Lehr- und Lernprozesse im Russischun-
terricht empirisch untersucht werden, um die Entwicklung praxisorientierter Modelle fiir den
Literatureinsatz zu unterstitzen. Im Beitrag wurde nur die normative Ebene des Unterrichts ana-
lysiert, es ist aber notwendig, den Einsatz von Literatur im Russischunterricht auf der Mikro-
ebene in der Gegenwart durch eine reprasentative Langsschnittstudie empirisch zu erfassen und
auszuwerten. Empfehlenswert ware auch eine Untersuchung der Frage, ob und in welchem
MalRe die Lehrwerke den Einsatz literarischer Texte im Unterricht unterstltzen. Zweitens sollte
die Erarbeitung einer theoretischen Grundlage fiir die Behandlung von Literatur im Russischun-
terricht im Hinblick auf die Lehr- und Lernsituation und das angestrebte Sprachniveau im Rus-
sischunterricht als tertidre Fremdsprache geférdert werden. Drittens soll die Bedeutung der rus-
sischen Literatur fir Bildungsprozesse wissenschaftlich herausgearbeitet werden, um die kultu-
relle Bedeutung des Russischen zu verdeutlichen. Viertens unterstreicht der Uberblick tiber die
normativen Vorgaben zum Einsatz von Literatur im Russischunterricht anhand der Lehrplanana-
lyse unter Berlcksichtigung der aktualisierten Fassung des GER die Notwendigkeit einer syste-
matischen, theoriegeleiteten und praxisorientierten Aus- und Fortbildung von Lehrkraften im
Bereich der Literaturdidaktik.

Im Rahmen der Handlungs- und Kompetenzorientierung, die die Lernenden als aktive Sprach-
verwender*innen sieht, dirfen literaturdidaktische Ziele im Fremdsprachenunterricht keines-
falls vernachlassigt werden, da die Arbeit mit fiktionalen Texten ein groRes Potenzial fiir die
Kompetenzentwicklung auf allen Ebenen der Sprachbeherrschung bietet.

Literaturverzeichnis

Alter, G. & Ratheiser, U. (2019). A new model of literary competences and the revised CEFR descriptors. ELT Journal,
74(3), 377-386. d0i:10.1093/elt/ccz024

Bergmann, A. (2014). Themen fiir den Russischunterricht: Ein Uberblick zu historischen und gegenwirtigen Zielen und
Inhalten des Russischunterrichts in deutschen Schulen. In H. Lange & S. Sinning (Hrsg.), Kommunikation und

66


https://dislaw.at/ds
https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2023, 2, 54-68
DOI: 10.48789/2023.2.4

Didaktik slawischer Sprachen

Verstehen, Fachdidaktik und Themenkonstitution in den sprach-und kommunikationsbezogenen Féichern und
Lernbereichen (133-159). Schneider Hohengehren.

Bergmann, A. & Bohmer, J. (2020). Perspektiven auf Heterogenitat: Lehrpldne fur Russisch als Fremdsprache und
Russisch als Herkunftssprache. Die Neueren Sprachen. Eine neue Lehrplangeneration? Jahrbuch des Gesamt-
verbands moderne Fremdsprachen 8/9 fiir 2017/18, 68-81.

BGBL. Nr. 1. Teil Il. 2023. Lehrplan der allgemeinbildenden hoheren Schule. Ausgegeben am 2. Janner 2023.

BGBI. Nr. 133. Teil Il. 2000. Anderung der Verordnung iiber die Lehrpline der allgemeinbildenden héheren Schulen.
Ausgegeben am 11. Mai 2000.

BGBI. Nr. 163. 1964. Erlassung von Lehrpldnen fir die Unterstufe des Gymnasiums, des Realgymnasiums, des wirt-
schaftskundlichen Realgymnasiums fiir Madchen und des Bundesgymnasiums flr Slowenen sowie fiir die I.
bis IIl. Klasse des musisch-padagogischen Realgymnasiums; Bekanntmachung der Lehrplane flr den Religions-
unterricht an diesen Schulen. Ausgegeben am 21. Juli 1964.

BGBI. Nr. 219. Teil Il. 2016. Anderung der Verordnung (iber die Lehrpldne der allgemein bildenden héheren Schulen;
Anderung der Bekanntmachung der Lehrpléne fiir den Religionsunterricht an diesen Schulen. Ausgegeben am
9. August 2016.

BGBI. Nr. 277. Teil Il. 2004. Anderung der Verordnung {iber die Lehrpldne der allgemein bildenden héren Schulen;
Bekanntmachung der Lehrplane fiir den Religionsunterricht. Ausgegeben am 7. Juli 2004.

BGBI. Nr. 295. 1967. Neuerliche Abdnderung der Verordnung, mit der Lehrpldne fir die allgemeinbildenden hoheren
Schulen erlassen werden, hinsichtlich der Gymnasien, Realgymnasien und wirtschaftskundlichen Realgymna-
sien fir Madchen sowie des Bundesgymnasiums fir Slowenen; Bekanntmachung der Lehrplane fiir den Reli-
gionsunterricht an diesen Schulen. Ausgegeben am 24. August 1967.

BGBI. Nr. 591. 1986. Verordnung: Anderung der Lehrpline der allgemeinbildenden héheren Schulen; Bekanntma-
chung der Lehrpldne fur den Religionsunterricht an diesen Schulen. Ausgegeben am 6. November 1986.

BGBI. Nr. 63. 1989. Verordnung: Anderung der Lehrpline der allgemeinbildenden héheren Schulen. Ausgegeben am
7. Feber 1989.

BGBI. Nr. 88.1985. Verordnung: Lehrpldne der allgemeinbildenden héheren Schulen; Bekanntmachung der Lehrplane
fir den Religionsunterricht an diesen Schulen. Ausgegeben am 7. Méarz 1985.

BGBI. Nr.321. Teil Il. 2006. Anderung der Verordnung iiber die Lehrplane der allgemein bildenden héheren Schulen;
Bekanntmachung der Lehrplane fir den Religionsunterricht. Ausgegeben am 25. August 2006.

Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung (BMBWF) (2023). https://www.bmbwf.gv.at/The-
men/schule/schulpraxis/Ip/lp_ahs.html (28.07.2023)

Bundesministerium flr Unterricht (1946). Provisorische Lehrplane fiir die Mittelschulen. Veroffentlicht auf Grund des
Bundesministeriums fiir Unterricht vom 18. Oktober 1946, ZI. 28.520-1V/12. Osterreichischer Bundesverlag
fur Unterricht, Wissenschaft und Kunst.

Burgstaller, F. (1984). Osterreich. Stand der Lehrplanentwicklung bzw. Lehrplangestaltung. In L. Leitner (Hrsg.), Schul-
entwicklung. Arbeits- und Forschungsberichte des Zentrums fiir Schulversuche und Schulentwicklung. Lehrpla-
nentwicklung und Schulpraxis, Bd. 12 (192-200). OBV Jugend und Volk.

Burwitz-Melzer, E. (2007). Ein Lesekompetenzmodell fir den fremdsprachlichen Literaturunterricht. In L. Bredella &
W. Hallet (Hrsg.), Literaturunterricht, Kompetenzen und Bildung. Handbdicher zur Literatur- und Kulturdidaktik,
Bd. 2, (126-157). WVT.

De Cillia, R. & Klippel, F. (2016). Geschichte des Fremdsprachenunterrichts in deutschsprachigen Landern seit 1945.
In E. Burwitz-Melzer, G. Mehlhorn, C. Riemer, K.-R- Bausch &H.-J- Krumm (Hrsg.), Handbuch Fremdsprachen-
unterricht, 6. Aufl. (625-631). A. Francke.

Delanoy, W. (2007). Fremdsprachlicher Literaturunterricht und Bildungsstandards. In L. Bredella & W. Hallet (Hrsg.),
Literaturunterricht, Kompetenzen und Bildung (159-176). WVT.

Europarat (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Langen-
scheidt.

Europarat (2020). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Begleitband.
Ernst Klett Sprachen.

Gor’kij, M. (1931). ,,0 biblioteke poéta“. Pravda, Nr. 335 vom 06.12.1931.

Hallet, W. & Niinning, A. (Hrsg.) (2007). Neue Ansdtze der Literatur- und Kulturdidaktik. Handb(icher zur Literatur- und
Kulturdidaktik, Bd. 1. WVT.

67


https://dislaw.at/ds
https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2023, 2, 54-68
DOI: 10.48789/2023.2.4

Didaktik slawischer Sprachen

Hallet, W. (2017). Literaturdidaktik. In C. Surkamp (Hrsg.), Metzler Lexikon Fremdsprachendidaktik: Ansdtze — Metho-
den — Grundbegriffe (233—-237). Springer.

Hentig, H. (2004). Bildung. Ein Essay. Beltz.

Horak, A., Moser, W., Nezbeda, M., Schober, M. (2010). Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen
in der Unterrichtspraxis. OSZ Praxisreihe 12. 0SZ.

Kolb, E. & Klippel, F. (2016). Dokumentensammlung. In D. Caspari, K. Klippel, M. Legutke & K. Schramm (Hrsg.), For-
schungsmethoden in der Fremdsprachendidaktik. Ein Handbuch. (124-132). Narr Francke Attempto.

Loos, H. (1985). Russisch an der Oberstufe der AHS. In M. Cole-Schneider, D. Heindler, H. Kafka, H. Lattringer, H. Loos,
J. Radlberger, M. Schuster, K. Sornig, R. Ude & F. Wally, Entwicklungsarbeit zur Fachdidaktik — Lebende Fremd-
sprache (131-141). Osterreichischer Bundesverlag.

Peter, H. (1956). Der Wiederaufbau des osterreichischen Schulwesens nach dem zweiten Weltkrieg. Internationale
Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft, 2(1), 52—65.

Poentisch, A. (2011). Formale Bildung. In K.-P. Horn (Hrsg.), Klinkhardt Lexikon Erziehungswissenschaft (404). Klink-
hardt.

Polianskaya I. (2019). Between ideology and humanism: language policy in the European Union = MonsaHckaa WU.
(2019). ObpasoBaHMe MeXAY NAEOOTUEN U TYMAaHU3MOM: COBPEMEHHas A3blkoBasA NonTuka EC. Cospemen-
Hoe nedazozu4eckoe obpaszosaHue (4)2019, 14-19.

Sitte, Ch. 1989. Entwicklung des Unterrichtsgegenstandes Geographie, Erdkunde, Geographie u. Wirtschaftskunde an
allgemeinbildenden Schulen in Osterreich nach 1945. Dissertation. Universitidt Wien.

Surkamp, C. (2007). Handlungs- und Produktionsorientierung im fremdsprachlichen Literaturunterricht. In W. Hallet
& A. Nunning (Hrsg.), Neue Ansdtze der Literatur- und Kulturdidaktik. Handblicher zur Literatur- und Kulturdi-
daktik, Bd. 1 (89—106). WVT.

Surkamp, C. (2010). Literaturdidaktik. In W. Hallet & F. G. Koénigs (Hrsg.), Handbuch Fremdsprachendidaktik (136-141).
Kallmeyer/Klett.

Volkmann, L. (2004). Literaturunterricht als Einladung zum offenen Dialog: ein Pladoyer fiir verschiedene Lesearten
im Literaturunterricht. In L. Bredella, W. Delanoy & C. Surkamp (Hrsg.), Literaturdidaktik im Dialog (99-122).
Gunter Narr.

Weskamp, R. (2019). Ziele und Funktionen des Literaturunterrichts. In Ch. Litge (Hrsg.), Grundthemen der Literatur-
wissenschaft: Literaturdidaktik (107-134). De Gruyter.

Wiesner, Ch., Schreiner, C., Breit, S. & Schratz, M. (2020). Bildungsstandards — Einblicke in die Entwicklung in Oster-
reich. Eine historische Betrachtung. In U. Greiner, F. Hoffmann, C. Schreiner & Ch. Wiesner (Hrsg.), Bildungs-
standards. Kompetenzorientierung, Aufgabenkultur und Qualitit Entwicklung im Schulsystem (25-72).
Waxmann.

68


https://dislaw.at/ds
https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a Vv

dislaw.at
2023, 2, 69-71
DOI: 10.48789/2023.2.5

Didaktik slawischer Sprachen

Carmen Sippl, Pddagogische Hochschule Niederdsterreich, Osterreich

Im Fokus

Kulturelle Nachhaltigkeit

Im Kontext der Agenda 2030 und der Dringlichkeit der darin verankerten globalen Nachhaltig-
keitsziele rickt Nachhaltigkeit in das Zentrum auch des (Fremd-)Sprachenunterrichts. Fir die
Literaturdidaktik als den allgemeinbildenden Fachern mit kulturellem Aspekt zugehorig konnen
drei Dokumente hilfreich und handlungsleitend sein, die im Folgenden vorgestellt werden: die
Roadmap BNE 2030: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung: die globalen Nachhaltigkeitsziele ver-
wirklichen; das Handbuch fiir die Verankerung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung; der Eu-
ropaische Kompetenzrahmen fiir Nachhaltigkeit GreenComp.

Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE) ist spatestens seit 2005 von globaler bildungspoliti-
scher Relevanz, als die UNESCO (= United Nations Educational, Scientific and Cultural Organiza-
tion) eine gleichnamige Dekade ausrief. 2015-2019 schloss sich das Weltaktionsprogramm BNE
an, seit 2020 gilt die Roadmap BNE 2030: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung: die globalen
Nachhaltigkeitsziele verwirklichen (vgl. UNESCO, 2021, 12). Die Zielsetzung ist klar umrissen: ,die
der Bildung zugrunde liegenden Ziele und Wert zu Giberprifen und alle Ebenen von Bildung und
Lernen neu auszurichten, um zu einer nachhaltigen Entwicklung beizutragen” (ibid.). Damit ist
selbstverstandlich auch der (Fremd-)Sprachenunterricht adressiert.

BNE ist ,ein integraler Bestandteil” der in der Agenda 2030 gesteckten UN-Nachhaltigkeitsziele
(Sustainable Development Goals, SDGs), um durch deren Verwirklichung ,eine gerechtere und
nachhaltigere Welt zu schaffen” (ibid., 14). Das Bildungskonzept will daher zur Verwirklichung
aller 17 Ziele (vgl. UNRIC, 2023) beitragen, ist aber verankert in SDG 4, Hochwertige Bildung:
»Inklusive, gleichberechtigte und hochwertige Bildung gewahrleisten und Moglichkeiten des le-
benslangen Lernens fir alle fordern“ (ibid.). Die 17 SDGs geben eine thematische Rahmung vor;
ihre Behandlung in Hochschullehre und Unterricht wird daher oftmals den MINT-Fachern zuge-
ordnet. Im Zentrum von BNE stehen jedoch transformative Lernprozesse, die ein Bewusstsein
fir das Zusammenspiel der 6kologischen, 6konomischen und sozialen Dimensionen von Nach-
haltigkeit schaffen und dadurch individuelle ebenso wie kollektive Handlungsoptionen erkenn-
bar machen. Daflir empfehlen sich partizipative Lernformen in facherlibergreifenden Projekten,
welche die Schlisselkompetenzen zur Erreichung der SDGs fokussieren, wie systemisches, anti-
zipatorisches, kritisches, l0sungsorientiertes Denken (vgl. UNESCO, 2017, 10).

Den kulturellen Fachern kommt dabei eine Schlisselrolle zu, ,weil jede Art der Thematisierung
[von Nachhaltigkeit — C.S.] immer kulturell vermittelt ist, d.h. auf bestimmten Wahrnehmungs-
mustern, Erkenntnismethoden, Wissensbestanden und Werten beruht.” (Rippl, 2022, 38) Von
einem umfassenden Kulturbegriff ausgehend, der ,die ganze Lebensweise von Menschen im
Netzwerk und Austausch mit ihrer Umwelt, ihrem Gebrauch semiotischer Systeme und Medien
sowie ihre Konstruktionen von Welt und Werten“ (ibid., 38) meint, wird deutlich, dass kulturelle
Nachhaltigkeit nicht eine vierte (neben der 6kologischen, 6konomischen, sozialen) Dimension
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von Nachhaltigkeit bezeichnet, sondern vielmehr als Querschnittsmaterie zu sehen ist (vgl.
Laine, 2016). Denn im Zentrum des Lernens und Lehrens von Sprachen und Literaturen stehen
kulturelle Praktiken und kinstlerische Ausdrucksformen, die kreative, kognitive, emotionale,
asthetische Zugdnge zu Faktenwissen im Kontext von Nachhaltigkeit ermdglichen und transfor-
mative Lernprozesse anstofRen.

Fir die fremdsprachliche Literaturdidaktik eréffnet sich dadurch ein fruchtbares Feld, denn die
»der Literatur eigenen imaginativen Verfahren involvieren den Leser und machen die histori-
schen, kausalen und materialen Verflechtungen zwischen Mensch, Natur und Umwelt vorstell-
bar” (Wanning, 2019, 431). In dem Vorstellungsraum, den literarische Texte er6ffnen, konnen
Kulturentwiirfe und Naturkonzepte erkundet und Alternativen erprobt werden (vgl. ibid., 433).
Eine didaktische Hilfestellung bietet daftir das Handbuch fiir die Verankerung von Bildung fiir
Nachhaltige Entwicklung, ein vom Mahatma Gandhi Institute of Education for Peace and
Sustainable Development der UNESCO entwickelter Leitfaden fir Schulbiicher fiir Nachhaltige
Entwicklung (UNESCO MGIEP, 2019). In der Verknipfung von fachlichen und nachhaltig-trans-
formativen Lernzielen (vgl. ibid., 24) mit BNE-Kompetenzen (vgl. ibid., 27) werden fir die vier
Schulfacher Mathematik, Naturwissenschaften, Geografie und Sprachen methodisch-didakti-
sche Moglichkeiten aufgezeigt, wie BNE durch handlungsorientierte Lernaktivitaten in diese ein-
gebettet werden kann. Fir den Sprach- und Literaturunterricht wird hier insbesondere das Kon-
zept des dkokritischen Lesens empfohlen: , Vereinfacht gesagt ist 0kokritisches Lesen die Inter-
pretation literarischer Texte (Erzahlliteratur, Dichtung und Drama), wobei der Blick auf die Um-
welt und auf die Beziehung des Menschen zu ihr gerichtet wird — einschlieBlich der sozialen und
okonomischen Implikationen“ (ibid., 209). Als beispielhafte Aufgabenstellung wird die Aufforde-
rung zur kritischen Auseinandersetzung , mit literarischen Texten” genannt, , die die Umwelt
darstellen”, und ,,zu untersuchen, wie die Umwelt dargestellt wird, welche Haltungen die ver-
schiedenen Charaktere zu diesen Darstellungen haben und wie die physische Umwelt auf die
sozialen und 6konomischen Gegebenheiten reagiert” (ibid., 210). Hierbei ergeben sich vielfaltige
Anldsse fir Kommunikation im Sinne des GERS.

Neben dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (Council of Europe,
2020) erweist sich dabei der Europédische Kompetenzrahmen flir Nachhaltigkeit GreenComp (Bi-
anchi et al., 2022) von besonderer Relevanz. Er will Lernende und Lehrende dabei unterstitzen,
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie Haltungen und Einstellungen zu entwickeln, ,,um
empathisch, verantwortungsvoll und mit Sorge flr unseren Planeten zu denken, zu planen und
zu handeln” (ibid., 2). In vier miteinander verflochtenen Kompetenzbereichen (,Verankerung
von Nachhaltigkeitswerten®, ,Bericksichtigung der Komplexitat der Nachhaltigkeit”, ,Visionen
fiir eine nachhaltige Zukunft®, ,Handeln fir Nachhaltigkeit”) sind im GreenComp zwolf Kompe-
tenzen beschrieben, die auch dem (Fremd-)Sprachenunterricht Orientierung geben kdénnen.
Fir die Literaturdidaktik ergibt sich durch die Bezugnahme auf die Roadmap BNE 2030: Bildung
flir nachhaltige Entwicklung: die globalen Nachhaltigkeitsziele verwirklichen (UNESCO, 2021),
das Handbuch fiir die Verankerung von Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung (UNESCO MGIEP,
2019) und den GreenComp nicht zwingend eine ausschlieRlich thematisch orientierte Auswabhl
geeigneter literarischer Texte. Vielmehr geht es in der Auseinandersetzung mit Literatur um kri-
tisch-6kologische Bewusstseinsbildung fiir kulturelle Nachhaltigkeit als eine Kernaufgabe auch
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des (Fremd-)Sprachenunterrichts: durch den genauen Blick auf die Interaktionen zwischen Men-
schen und Umwelten, um die Verwobenheit von Kultur und Natur zu erkennen.
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Serhij Zadan im Russischunterricht?

The article gives some suggestions on how the book Himmel iiber Charkiw (Sky Above Kharkiv) by the
Ukrainian musician and poet Serhii Zhadan can be used in Russian lessons at school and university. This is
a response to the special situation of Russian language teaching after February 24, 2022. To strengthen
the role of teaching second and third foreign languages, it is proposed to teach comparative competence,
i.e. special competences in comparing languages and cultures. Comparative competence has a special
significance for contemporary Russian language teaching, where the distinction between Russian and
Ukrainian should be addressed. Using the spelling of the author’s name and some selected examples, the
language comparison Russian — Ukrainian and the conventions of transliteration and transcription are
introduced. Serhii Zhadan received the Peace Prize of the German Book Trade in 2022. Examples from
Himmel iiber Charkiw show what constitutes peaceful communication. The book Himmel iiber Charkiw is
based on Facebook entries by the author and is therefore suitable for comparing different forms of media
communication.

Keywords: Serhii Zhadan, Sky Above Kharkiv, second and third language acquisition, peace linguistics,
comparative competence

Im Beitrag werden einige Anregungen gegeben, wie das Buch Himmel iiber Charkiw des ukrainischen
Musikers und Dichters Serhij Zadan im Russischunterricht an Schulen und Universititen eingesetzt
werden kann. Damit wird auf die besondere Situation des Russischunterrichts nach dem 24. Februar 2022
reagiert. Um die Rolle des Unterrichts in der zweiten und dritten Fremdsprache zu starken, wird eine
verstarkte Aufmerksamkeit auf komparative Kompetenz vorgeschlagen, d.h. eine Kompetenz, die zum
Vergleich von Sprachen und Kulturen befdhigt. Die komparative Kompetenz hat eine heute eine
besondere Bedeutung fir den Russischunterricht, in dem die Unterscheidung zwischen Russisch und
Ukrainisch thematisiert werden sollte. Anhand der Namensschreibweise des Autors und einiger
ausgewadhlter Beispiele werden der Sprachvergleich Russisch - Ukrainisch und die Konventionen der
Transliteration und Transkription vorgestellt. Serhij Zadan erhielt den Friedenspreis des Deutschen
Buchhandels 2022. Beispiele aus Himmel iiber Charkiw zeigen, was friedliche Kommunikation ausmacht.
Da das Buch Himmel iiber Charkiw auf Instagram- und Facebook-Eintragen des Autors basiert, eignet es
sich auch fiir den Vergleich verschiedener Formen der medialen Kommunikation.

Keywords: Serhij Zadan, Himmel iiber Charkiw, Zweit- und Drittsprachenerwerb, Friedenslinguistik,
komparative Kompetenz

1 Der Beitrag basiert auf dem gleichnamigen Vortrag anlasslich der Festveranstaltung zu Ehren von Wolfgang Stadler
am Mittwoch, den 21. Juni 2023 in der Aula der Universitat Innsbruck.
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1. Vier Fragen zum Thema

Am 23. Oktober 2022 wurde dem Musiker, Poeten und Schriftsteller Serhij Zadan in der
Frankfurter Paulskirche der renommierte Friedenspreis des deutschen Buchhandels verliehen.
Acht Monate nach dem Beginn des russischen Angriffskriegs gegen die Ukraine war die Wahl
eines ukrainischen Autors kein Zufall, und rechtzeitig zur Preisverleihung erschien am 10.
Oktober das Buch Himmel iiber Charkiw, in dem Zadan in kurzen Aufzeichnungen von den ersten
Kriegsmonaten in seiner Heimatstadt berichtet. Es hat den Untertitel Nachrichten vom
Uberleben im Krieg und wird vom Suhrkamp-Verlag auf der vierten Umschlagseite mit einem
passenden Statement aus der Begriindung der Jury beworben:

Nachdenklich und zuhérend, in poetischem und radikalem Ton erkundet Serhij Zhadan,
wie die Menschen in der Ukraine trotz aller Gewalt versuchen, ein unabhangiges, von
Frieden und Freiheit bestimmtes Leben zu fiihren. (Zhadan, 2022; Friedenspreis, 2022)

Dass Serhij Zadan eine bedeutende Stimme der ukrainischen Gegenwartsliteratur ist und
Himmel lber Charkiw fir deutschsprachige Leser*innen zum Verstandnis dessen beitragen
kann, wie der Krieg das Leben der Betroffenen verdandert hat, ist sicher unbestritten. Wenn, wie
hier, jedoch vorgeschlagen wird, das Buch in zumindest einer Schulstunde in den
Russischunterricht einzubeziehen, drangen sich mindestens drei Fragen auf:
1. Welche Funktion sollen das Ukrainische und speziell die Ubersetzung eines
ukrainischen Autors im Russischunterricht haben?
2. Wie soll der Autor im Unterricht geschrieben werden? Zadan oder Schadan oder
Zhadan?
3. Wie stellen wir uns heute die Zukunft des Russischunterrichts vor?
Und als vierte Frage lasst sich hinzufligen:
4. Warum soll gerade das Buch Himmel iiber Charkiw Gegenstand des Unterrichts sein
und nicht ein anderes Werk des Autors?
Mit den Fragen sind bereits jene Gegenstande und Kompetenzen angesprochen, die heute im
Fremdsprachenunterricht — und speziell im Russischunterricht — iber die Sprachkompetenz im
engeren Sinne hinaus vermittelt werden sollten. Dazu gehoren gesellschaftliche,
(inter)kulturelle und mediale Kompetenzen sowie eine allgemeine linguistische Kompetenz, zu
der die Einordnung einer Zielsprache in den Kontext unmittelbarer Kontaktsprachen gehért —in
diesem Fall also des Russischen im Vergleich zum Ukrainischen. Anhand von Himmel iiber
Charkiw lassen sich diese Kompetenzen auf recht einfache Weise abbilden. Das Buch fihrt
erstens in aktuelle ethische und gesellschaftliche Fragen ein, die mit dem innerhalb Europas
wieder aktuellen Thema des Krieges verbunden sind. Es gibt zweitens einen kleinen Einblick in
die Vielfalt und nicht zuletzt in die Antagonismen der ostslavischen Kulturen. Drittens ermoglicht
Himmel iber Charkiw aufgrund seiner besonderen Form, auf die noch einzugehen sein wird,
eine kreative Auseinandersetzung mit verschiedenen medialen Kommunikationsformen.
Viertens lasst sich anhand weniger Elemente wie der Namenstranskription der Zusammenhang
von Orthographie und Phonologie, Bezeichnung und Ubersetzung ansprechen, und dies auch im
Hinblick auf den russisch-ukrainischen Sprachvergleich, der heute zumindest elementar ein
Gegenstand des Russischunterrichts sein sollte.
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Bevor nun die genannten Themen im einzelnen angesprochen werden, mochte ich zunachst den
Autor und seinen Himmel iiber Charkiw kurz vorstellen.

2. Serhij Zadan und sein Himmel Gber Charkiw

Serhij Zadan, der im Jahr der Verleihung des Friedenspreises des deutschen Buchhandels 48
Jahre alt war, wuchs in der seit nunmehr schon neun Jahren vom Krieg gepragten Ostukraine
auf. In Charkiw studierte er Literaturwissenschaft, Ukrainistik und Germanistik, promovierte
zum ukrainischen Futuristen Mychajl’ Semenko (1892-1937) und trat bereits in den friihen
1990er Jahren regional als Lyriker auf. Mit der Griindung der Rockband Sobaky v kosmosi (spater
Zadan i sobaky) im Jahr 2000 wurde er iber seine Heimatstadt hinaus bekannt und 2004 mit
dem Roman Depes Mod zu einer literarischen GréRe in der Ukraine. Seit der 2007 bei Suhrkamp
erschienenen Ubersetzung Depeche Mode gehort er auch im deutschsprachigen Raum zum
Kanon der ukrainischen Gegenwartsliteratur. 2010 erschien der Roman Vorosylovhrad, benannt
nach dem 1992 gednderten sowjetischen Namen der Stadt Luhans’k. Der Titel der 2012
verdffentlichten deutschen Ubersetzung lautet Die Erfindung des Jazz im Donbass. Es folgten die
Romane Mesopotamija /| Mesopotamien (2014, 2015) und Internat (2017, 2018) sowie
Erzdhlungen und Gedichtbidnde. Zadan ist vieles: Lyriker, Avantgardist, Rocker, Schriftsteller und
ein bekennender ukrainischer Patriot und Aktivist. Er engagierte sich bereits in der Orangenen
Revolution 2004 und wurde 2010 von Vitaly Chernetsky in einem Aufsatz zur ukrainischen
Gegenwartsliteratur als ,writer-activist” und ,restless and energetic figure” charakterisiert
(Chernetsky, 2010, 108-109). Letzteres hat sich seit dem 24. Februar 2022 weiter verstarkt, was
nicht zuletzt auch im duBeren Erscheinungsbild zum Ausdruck kommt. Ein verbreitetes Foto zeigt
ihn von vorne, vollbartig und mit scheinbar vollem Haar. Auf jlingeren Fotografien lasst sich
Zadan dagegen gerne mit Dreitagebart und im Halbprofil sehen, um seinen besonderen
Haarschnitt, den Kosakenschnitt (oseledec’), zu prasentieren. Als patriotisches Zeichen liel8 sich
Zadan am 15. Mirz 2022 beim Friseur fotografieren und setzte das Bild von der Freiheits-Frisur
auf seine Facebookseite (Zhadan, 2022a; s.u. Abb. 1). Es fand weitere mediale Verbreitung z.B.
in der FAZ vom 07.10.2022 oder in der Neuen Ziircher Zeitung (vgl. Schmid, 2022). Abgebildet
ist dieses fast schon ikonisch zu nennende Foto mit dem Charakter eines Schnappschusses auch
in Himmel {iber Charkiw und illustriert dort die erste Phase des Krieges und des ungebrochenen
Widerstands gegen den Angriff (vgl. Zhadan, 2022b, 39). Der Kommentar zum Bild ist lakonisch:
,Wir lassen uns einen Kosakenschnitt machen” (ibid.) — , Buctpuraemo ocenegui“. Das markiert
die Vorbereitung auf den Kampf, die Initiation als Krieger.

Himmel iiber Charkiw erschien 2022 in deutscher Ubersetzung, nicht jedoch in gleicher Form auf
Ukrainisch. Das ist eine Besonderheit dieses Buches. Es gibt keine ukrainische Buchpublikation,
sondern nur die (iber die Monate verstreuten Eintrdge in Zadans Instagram-Auftritt und seiner
Weiterverbreitung in Facebook (vgl. Zhadan, 2022a), die von den Ubersetzer*innen Juri Durkot,
Sabine Stohr und Claudia Dathe ins Deutsche Ubertragen wurden. Die Auswahl und die
Zusammenstellung fur die Buchpublikation haben de facto zu einem Genrewechsel gefiihrt. Die
Ubersetzung erscheint als ein &ffentliches Tagebuch, das, wie der Untertitel treffend lautet,
,Nachrichten vom Uberleben im Krieg“ verbreitet, und zwar fiir Menschen, die diesen Krieg
nicht unmittelbar erleben missen. Obwohl die Texte, abgesehen von den unvermeidlichen
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Verdnderungen, die sie durch eine Ubersetzung erfahren, sich genau entsprechen, wirken sie
aufgrund des anderen Kontextes anders und haben auch eine etwas andere Funktion: Sie richten
sich im Original vor allem an Menschen, die den Krieg direkt miterleben und wie ihr Autor
personlich von ihm betroffen sind. Zadans tagliche, manchmal stiindliche Botschaften richten
sich an Fans, Freund*innen, Unterstiitzer*innen. Er ruft zu Spenden auf, dokumentiert die
Koordination der Hilfeleistungen, dankt seinen Unterstiitzer*innen und redet allen seinen
Followern wieder und wieder Mut zu. Er bildet eine Gemeinschaft mit wiederkehrenden
Morgen- und vor allem AbendgrifRen wie ,Morgen friih sind wir unserem Sieg wieder einen Tag
ndher” — ,3aBTpa NPOKMHEMOCH LLie Ha OAMH AeHb 6amkue Ao Hawoi nepemorn” und ,Uber der
Stadt wehen unsere Flaggen” — ,Haz micTom maitopaTtb Hawi npanopu®. Zahlreiche Fotos zeigen
die verschiedenen Aktionen Zadans und seiner Gruppe und die Stadt selbst und ihren Himmel
mit ihren Flaggen. Das Erlebnis der Fotostrecke, das Facebook bietet, geht im Buch verloren,
auch wenn es eine Reihe gut ausgewahlter Fotos enthalt. Es geht auch der interaktive Prozess
verloren: Die zahlreichen Reaktionen zu den einzelnen Eintrdgen gibt das Buch nicht wieder. Es
konzentriert sich auf Zadan als Autor authentischer Nachrichten aus einer ganz bestimmten
Stadt im Krieg und im Widerstand. Als Buch reiht sich Himmel iiber Charkiw damit direkt ein in
Zadans friihere, zum Teil essayistische Charkiv-Texte mit Titeln wie Moja kul’turna revoljucija
(Meine Kulturrevolution, 2008) oder Pecal’ni demony okruZnoi (Die traurigen Ddmonen der
Schlafstddte, 2009), die, wie Tatjana Hofmann feststellt, , als eine Visitenkarte der Stadt fiir die
Ukraine und fiar das Ausland [fungieren]” (Hofmann, 2014, 340). Der ,Habitus“ der
,solidarischen Innensicht von meist jungen Mannern in persdnlichen Ubergangssituationen”,
der nach Hofmann Zadans Konzeptualisierung Charkivs auszeichnet (ibid.), ist auch in Himmel
Uber Charkiw deutlich spirbar, wobei sich die Kraft der inneren Solidaritdt, die auch
friedenslinguistisch von Bedeutung ist, natlrlich nicht nur auf Manner und auch nicht nur auf
Jugendliche beschrinkt. Weniger spiirbar wird im Buchformat dagegen Zadans Stimme als
Beitrag in einem dynamischen Kommunikationsprozess, der zur Zeit der deutschen Publikation
schon wieder in der Vergangenheit lag. Der Vergleich von Ubersetzung und Original lohnt sich
immer, doch bei Himmel iiber Charkiw wird dieser Vergleich, nimmt man die Mihe auf sich,
Zadans Facebook Datum fiir Datum zu durchforsten, zu einer besonderen Erfahrung von
Authentizitdt und Literarizitat.

3. Friedenslinguistik und Sprachvergleich: Didaktische Anregungen

Der 24. Februar 2022 betrifft den Russischunterricht unmittelbar. Die allgemeinen Akzeptanz-
probleme, mit denen der Unterricht in der zweiten und dritten Fremdsprache zu kdmpfen hat
(vgl. Bbhmer, 2023, 89-91), und die bereits in den 2010er Jahren zu einem spiirbaren Riickgang
der Schiiler*innen-Zahlen gefiihrt haben (Bergmann, 2017, 354), werden sich, so ist mit einiger
Sicherheit anzunehmen, langfristig gerade fiir die Fremdsprache Russisch erheblich verstarken.
Denn der ,Krieg diskreditiert die russische Sprache unermesslich®, wie Anka Bergmann in einer
online veroffentlichten Stellungnahme zur Zukunft des Russischunterrichts feststellt: ,jeden
weiteren Tag des Krieges und vermutlich auf sehr lange Zeit” (Bergmann, 2023). Wie soll mit
dieser Diagnose umgegangen werden? Die Erziehungswissenschaftlerin Jule Bohmer fiihrte dazu
unmittelbar nach Kriegsbeginn eine Reihe personlicher Gesprache mit Lehrkrdaften des
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Russischen und begegnete zunachst einmal Vermeidungsstrategien: Der Krieg habe nichts mit
der Sprache zu tun, die Sprache gehore nicht nur Putin, trotz allem sollte ein positives
Russlandbild bewahrt werden usw. (vgl. Béhmer, 2023, 90-91). Die Argumente sind
verstandlich, widersprechen im Kern jedoch einem Kompetenzziel jedes schulischen und auch
universitaren Unterrichts: zur gesellschaftlichen Partizipation und Verantwortung zu befahigen.
Als eindruckliches Dokument mit sehr kurzen und einfachen Texten ermoglicht es Himmel iiber
Charkiw, die nicht nur physischen, sondern auch mentalen Wirkungen des Krieges aus der Sicht
eines Betroffenen kennenzulernen, um daran anknipfend tber die zukiinftige Bedeutung des
Russischen ins Gesprdch zu kommen. Es ist heute unerlasslich, sich bewusst zu werden, dass in
Teilen der Welt Russisch nicht irgendeine Sprache eines groBen Landes, sondern imperial und
kolonial markiert ist, sein bloRer Gebrauch also schon als aggressiver Akt aufgefasst werden
kann. Nur wenige Beispiele aus Himmel iiber Charkiw genligen, um diese Negativmarkierung zu
illustrieren. Sie zeigen zugleich auch, welche ,unsichtbaren’ Zerstorungen der Krieg zur Folge
hat:

Hinter Dostojewski konnt ihr euch nicht mehr verstecken. Die »russische groRe
humanistische Kultur« sinkt auf den Grund wie die schwerfillige »Titanic«. Also, sorry,
wie das russische Kriegsschiff. [06.03.2] (Zhadan, 2022b, 21)

JlocmoescbKUM yice He MPUKpUEmMech. «PociliceKa 8eanuKka 2yMaHicmuyHa» Kynemypa
lide Ha OHo, AK Hernosopomkuli «TumaHik». Cebmo, nepenpowyro, AK pociliceKul
80€HHULl Kopabesb.>

Sie haben schon immer unsere Kultur vernichtet. Aber diesmal werden sie es nicht
schaffen. [07.03.] (ibid., 22)
BoHU 3a8X#0u HUWUAU Hawy Kyasmypy. LLlonpaeda, ybo2o pasy 8 Hux Hiyo2o He gulioe.

Die Russen sind Barbaren, sie sind gekommen, um unsere Geschichte, unsere Kultur,
unsere Bildung zu vernichten. All das scheint ihnen fremd und feindlich. Aber wir miissen
das alles schiitzen, erneuern und weiterentwickeln. [02.03.] (ibid., 13)

PociaHu — eapsapu, 80HU npuliwau HUWUMU HAWY iCmopito, Hawy Kyaemypy, Hawy
oceimy. Lle ece im 4yxce i sopoxce. A MU MAEmMo 8ce ye 3axucmumu, gioHosumu U
po3zsusamu 0asni.

4. Friedenslinguistik: ,miide aber nicht verangstigt”

Wenn gesellschaftliche Kompetenzen adressiert werden sollen, die unmittelbar mit dem Krieg
und seinen Folgen fiir den Erwerb und den Gebrauch des Russischen zusammenhangen, scheint
das Buch eines Friedenspreistragers genau passend zu sein. Die Friedenslinguistik (Peace
linguistics), die sich in den letzten zwei Jahrzehnten aus der allgemeinen Friedensforschung
entwickelt hat (vgl. Crystal, 2008, 355; Gorsevski, 2004; Friedrich, 2012; Oxford, 2013; Curtis,
2017 u.a.), zielt aufgrund ihres padagogischen Anspruchs auch unmittelbar auf den schulischen
Unterricht (vgl. Navarro-Castro & Nario-Galace, 2010, 167-198; Gomes De Matos, 2014). Dieser
sollte der Einlbung in ,,gewaltlose Rhetorik (nonviolent rhetoric)” dienen und mit friedlichen

2|n eckigen Klammern steht das im Buch angegebene Datum des Facebook-Eintrags.
3 Alle Zitate des ukrainischen Originals stammen von der Facebook-Seite Serhij Zadans; siehe Fn. 2.
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Uberzeugungsstrategien (,peaceful persuasion) bekannt machen, die sich besonders durch die
folgenden, von der Kommunikationswissenschaftlerin Ellen Gorsevski aufgelisteten Merkmale
auszeichnet:

[Nonviolent rhetoric] empathizes with, rather than demonizes, the opponent(s); it
portrays all people as deserving of human rights, equality, and respect; it generally
eschews metaphors that are violent (and that, therefore, confirm and condone violent
behaviors). (Gorsevski, 2004, 164)

Nach MaRgabe dieser Kriterien scheinen Serhij Zadans ,Nachrichten vom Uberleben im Krieg”
allerdings kein gutes Beispiel flir gewaltlose Rhetorik und Kommunikation zu sein (siehe schon
KuRe, 2023a, 214-219), denn er scheut sich nicht vor abwertenden Generalisierungen (,Die
Russen sind Barbaren®, s.0.) und macht aus seiner Verachtung und seinem Hass keinen Hehl:

Sie kénnen unsere Hauser zerstoéren, aber nicht unsere Verachtung fiir sie. Unseren
Hass. [01.03.] (Zhadan, 2022b, 11)

BOHM MOXYTb 3HWUWMTM Hawi B6yAMHKM, ane He 3HMLATb Haly A0 HUX 3Hesary. |
HEHaBMUCTb.

Die russischen Soldaten haben weder Gewissen noch Ehre. Abschaum, einfach
Abschaum. [08.04.] (ibid., 95)
PocilicbKi BiICbKOBI HE MatoTb Hi COBICTI, Hi FrigHOCTI. CMITTA, MPOCTO CMITTA.

Die Besprechung genau solcher AuRerungen kann jedoch gut die Komplexitit des Anspruchs auf
die Bewahrung oder die (Wieder-)Herstellung eines friedlichen Miteinanders vor Augen fiihren.
Denn diese ist nicht so einfach mit ein paar guten Worten oder den Rickzug in die ,Kultur’, die
alle vereinen soll, zu erreichen (,,Hinter Dostojewski konnt ihr euch nicht mehr verstecken, s.o.).
Dass die Graben, die der Krieg aufgerissen hat, auf absehbare Zeit nicht iberwunden werden
konnen, sollte Lerner*innen des Russischen ebenso bewusst sein, wie die Erfahrung, dass diese
Graben schon vor Jahrhunderten durch den kolonialen Imperialismus des Russischen Reiches
angelegt worden sind (,Sie haben schon immer unsere Kultur vernichtet”, s.o.). Sowohl die
Einlibung gewaltloser Kommunikation als auch die Bewertung von Kommunikation als friedens-
oder gewaltfordernd sollte deshalb nicht nur von Postulaten und normativen Setzungen
ausgehen, sondern zundchst einmal deskriptiv sein, was aktuell Andy Curtis mit dem Aufbau
einer New Peace Linguistics versucht (Curtis, 2022). Deskriptiv heiRt, dass zunachst gefragt wird,
unter welchen Bedingungen wer gegenliber wem mit welcher Art von Kommunikation
Uberhaupt ,Frieden schaffen’ kann, wozu jeweils ein klares Verstandnis von der jeweiligen
Situation, ihren Akteuren und ihrer Geschichte und unmittelbaren Erfahrungswelt gehort. Im
Falle Serhij Zadans wurde der Friedenspreis nicht fiir Friedensinitiativen gegeniiber Russland
und auch nicht fiir eine differenzierte Haltung gegeniiber der russischen Bevélkerung und der
russischen Kultur, die beide vom russischen Regime zu unterscheiden seien, verliehen. Beides
findet sich bei Zadan gerade nicht. Seine Kommunikation richtet sich vielmehr nach innen, in die
Gemeinschaft derer, die vom Angriff betroffen sind, um diese Gemeinschaft zu festigen, Mut
und Zuversicht zu verbreiten und ihr harmonisches Miteinander zu starken. Er entwickelt eine
der religiosen Rede verwandte ,Bestdrkungsrhetorik” (KuBe, 1998, 166, 142), die die
Uberzeugungen und Hoffnungen von Gruppen und ihre Handlungsmotivationen stiitzt, dem
inneren Zusammenhalt dient und damit sowohl dem Aufkommen von Verzweiflung als auch von
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stressbedingten Aggressionen gegen die eigene Gruppe begegnet. Genau diese Zielrichtung
wurde in der Jurybegrindung fiur die Verleihung des Friedenspreises des deutschen
Buchhandels hervorgehoben, wenn es heiRt, Zadan erkunde, wie Menschen trotz aller Gewalt
versuchen, ein unabhangiges, von Frieden und Freiheit bestimmtes Leben zu fiihren (s.o.; s.
Kuflle, 20233, 217). Dazu bedient er sich verschiedener Mittel wie der adversativen Konstruktion,
in der Zuversicht gegen Schrecken gesetzt wird, einer leicht metaphysischen Symbolik, der
Beobachtung von friedlichem Miteinander und dem direkten Dank fiir Hilfe (vgl. KuRBe, 2023a):

Die Menschen sind ein bisschen beunruhigt, aber Panik gibt es nicht. [26.02.] (Zhadan,
2022b, 8)
JT00uU mpiwKu cmpusoxceHi, npome MaHiKu HemMae.

Die Menschen sind etwas mide, aber nicht verdngstigt. [28.03.] (ibid., 71)
JTio0u mpiwKu 8momseHi, npome He HACMpPaweHi.

Uber der Stadt wehen unsere Flaggen. Der kalte Wind zerrt wiitend an ihnen. Aber
davon falten sie sich nur auf und erstrahlen. Wie Végel. Oder Segel). [27.03.] (ibid., 69)
Had micmo [sic] maliopame Hawi npanopu. Xoano00Huli eimep Atomo ix pee. Ane 80HU 8i0
ybo20 nuwe poszopmaromecs U nasaxkomame. Ak tmaxu. Abo eimpuna).

Die Ampeln sind abgeschaltet, aber die Autofahrer lassen die FuRgidnger hoflich
passieren. [20.03.] (ibid., 54)
Ceimnaogopu He npaytoromes, ase 800il YeMHO MPonycKkarme niwoxoois.

Aus dem ganzen Land kommt eine groRe Menge Unterstitzung, wird in der Stadt
verteilt. Eine Art unsichtbare, aber machtvolle Parallelstruktur. [05.04.] (ibid., 86)
BenuKa Kinbkicme donomoau 36upaemescs 3 yciei KpaiHu, po3eo3umscsa no micmy. Taka
cobi napanenvHa, He8UOUMGA, A€ MOMYMHHA CMPYKMYpAa.

Freunde, eure Unterstitzung ist unglaublich. Man spirt sie ganz konkret, vor allem,
wenn einem die russischen Raketen tber den Kopf fliegen. [03.03.] (ibid., 15)

llpy3i, sawa nidmpumka HelimosipHa. Ii crnpasdi siduysaew, ocobauso Koau Had
207108010 1iMaromMe pociliceKi pakemu.

5. (Inter)kulturelle Kompetenz: ,,unsere Haltung zu Puschkin“

Der kompetenzorientierte Fremdsprachenunterricht ist nicht erst seit gestern auf den Erwerb
aktiver kommunikativer Fahigkeiten ausgerichtet. Die Gestaltung moderner Lehrblicher kommt
diesem Anspruch und Ziel ebenso entgegen wie der Aufbau von Lehrplanen bis hin zu einzelnen
Lehreinheiten. Es wird in kommunikative Lebenswelten im familidren, schulischen oder auch
beruflichen Umfeld der Sprecher*innen der Zielsprache eingefiihrt, umgangssprachliche
Ausdriicke und Andeutungen verschiedener kommunikativer Register finden ihren Platz, und
selbstverstandlich sind auch Besonderheiten in der Zielkultur (und seien sie auch touristischer
Natur) Gegenstand des Unterrichts (vgl. Kusse & Vardic, 2020, 254-257; Kusse, 2023b, 33).

Sprachpraktische Kompetenz schlieBt sozio- und pragmalinguistische Kompetenzen mit ein, zu
denen auch soziokulturelles Wissen und interkulturelles Bewusstsein gehoren (vgl. Bergmann &
Stadler, 2014, 65). Anka Bergmann und Wolfgang Stadler rechnen deshalb ,eine differenzierte
kommunikative Kompetenz” und ,eine interkulturelle Kompetenz, die Kenntnisse Uber den
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russischen Sprachraum, die Kultur und die russische Lebenswirklichkeit umfasst sowie die
Fahigkeit zum Perspektivwechsel einschlieRtY, zu den Kernkompetenzen, die im
Fremdsprachenunterricht (des Russischen) erworben werden sollten (ibid., 75).

Was in welchem Male und auf welche Weise in der in vielen Fallen stark begrenzten
Unterrichtszeit vermittelt werden kann und soll, unterliegt allerdings einer starken Dynamik der
Veranderung und Verschiebung, und zwar nicht nur, weil einzelne Kommunikationsformen aus
der Mode kommen und durch andere ersetzt werden kénnen (umgangssprachliche Ausdriicke
von gestern zum Beispiel nicht mehr up to date sind), sondern auch weil sich kulturelle und
gesellschaftliche Kontexte, in denen und fiir die eine Zielsprache erworben wird, dndern. So ist
in der Padagogik und Fachdidaktik seit der Jahrtausendwende dem Anspruch der inter- und
transkulturellen Kompetenz mehr und mehr Aufmerksamkeit gewidmet worden (vgl. Roche,
2001; Gogolin & Kriger-Potratz, 2010; Auernheimer, 2010) — als Reaktion auf die
voranschreitende  Globalisierung, auf das Phanomen von Fremdsprachen als
Migrationssprachen und nicht zuletzt aufgrund kulturell gemischter Lerner*innen-Gruppen (vgl.
Kusse, 2023b). Das Ideal des ,Native Speakers’, an dem sich der Fremdsprachenunterricht zu
orientieren habe, ist partiell vom Kompetenzziel des ,Intercultural Speakers’ bzw. des ,Speakers
of the target language’ (Byram & Wagner, 2018, 145; Stadler, 2021, 182) abgeldst worden, der
in der Lage ist, mit den ihm zur Verfiigung stehenden sprachlichen und kommunikativen
Fahigkeiten und kulturellen Kenntnissen zwischen Angehdrigen verschiedener (Ziel-
)Sprechergemeinschaften zu vermitteln und unterschiedliche Werte und Verhaltensweisen zu
verstehen und gegenseitig verstandlich zu machen.

Dazu gehort auch eine selbstkritische Reflexion, welche Bilder von Kulturen, Gesellschaften,
politischen Grenzen usw., die mit bestimmten Sprachen verbunden sind, bei den Lernenden
vorherrschen. Die Uberwindung der stereotypen Gleichsetzung der Sowjetunion mit Russland,
die sich Uber Jahrzehnte von James Bond-Filmen bis hin zu Atlanten verfestigt hat und sich in
der Gleichsetzung der Russischen Foderation mit Russland fortsetzt, ist ein zaher Prozess. Serhij
Zadan wenigsten kurz im Unterricht zu besprechen, ist deshalb hilfreich, denn mit Himmel iiber
Charkiw lasst sich schon anhand weniger Beispiele vor Augen fiihren, dass ukrainische Literatur
nicht dasselbe ist wie russische Literatur und Ukrainisch eine andere Sprache als das Russische
und in welcher Intensitat in der Ukraine das Bewusstsein flr die Eigenstandigkeit und Bedeutung
des Ukrainischen durch die anhaltende und eskalierende russische Aggression gestiegen ist. Das
folgende Beispiel dokumentiert als kurze personliche Erfahrung den soziolinguistisch
mittlerweile gut belegten ,language shift“ zum Ukrainischen (vgl. z. B. Kulyk, 2022; Pchelintseva,
2023):

Dann bin ich heute noch bei einem Volontarszentrum vorbeigegangen, wo die Jugend
arbeitet, wirklich sehr junge Leute, ich habe bemerkt — wie wichtig und natdrlich es fiir
sie jetzt ist, Ukrainisch zu sprechen [21.03.] (Zhadan, 2022b, 57)

A we 3axo0us HUHIi 8 00UH 80/10HMePCbKUl yeHmp, 0e npaytoe Moso0b, crnpasdi oyice
MO0s100i 00U, | 3ay8axus MAKy piy — HACKibKU 8GM(/IUBO i MPUPOOHO iM CbO200HI
2080pPUMU YKPAIHCLKOIO.

Die Fahigkeit zum Verstehen und Vermitteln von ,Anderssein‘ (,Otherness’) als Ziel des
Fremdsprachenunterrichts (vgl. Byram, 1989, 25; 2008; Kusse 2023b, 28—-29) bekommt ein ganz
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neues Gewicht, wenn eine Sprache und Kultur als ,feindlich* wahrgenommen werden. Es ist eine
Aufgabe, zu lernen, genau damit umzugehen. Einige Sitze aus Serhij Zadans Himmel iiber
Charkiw kdénnen auch bei begrenzter Unterrichtszeit erste Einblicke in die ,im Westen’ lange
nicht wahrgenommenen Differenzen zwischen der russischen und der ukrainischen Kultur geben
und deutlich machen, wie die Dominanz des Russischen Uber alle anderen Kulturen, die dem
Russischen Reich und der Sowjetunion unterworfen waren, von den Betroffenen nicht erst seit
heute als Kolonialisierung wahrgenommen wurde und durch den Krieg immer schmerzlicher
wahrgenommen wird. Wahrend zum Beispiel aus dem PEN-Zentrum einige Zeit nach
Kriegsausbruch durchaus wohlmeinend verlautete ,,Der Feind heif3t Putin, nicht Puschkin” (PEN-
Zentrum, 2022), ironisiert Zadan diese Trennung von Kultur, Regime und Krieg (die Klammern
am Satzende stehen im Text flr Smileys):

Die auslandischen Journalisten fragen hartnackig nach unserer Haltung zu Puschkin).
[20.05.] (Zhadan, 2022b, 166)
IHO3eMHi H#ypHanicmu enepmo po3numyms npo cmassaeHHA 00 lNywkiHa.

Abb. 1: Buchseite aus Himmel tUber Charkiw und Facebook-Auftritt

6. (Inter)mediale Kompetenz: die Szene beim Friseur

Sozio- und pragmalinguistische Kompetenzen, zu denen auch die interkulturelle kommunikative
Kompetenz gehort, sind kaum voneinander zu trennen, weshalb sinnvoll auch von
soziopragmatischer Kompetenz gesprochen werden kann (vgl. Stadler, 2021, 180-183). Diese
soziopragmatische Kompetenz umfasst textuelle Kompetenzen einschlielich des kompetenten
Umgangs mit den neuen Medien (vgl. Bergmann & Stadler, 2014, 75). Die mediale Offenheit, die
sich aus dieser Kompetenzvermittlung ergibt, erlaubt eine dynamische und kreative
Unterrichtsgestaltung, die in der realen Unterrichtspraxis auch durchaus stattfindet.
Filmausschnitte, Werbung, Comics sind langst etablierte Textsorten im
Fremdsprachenunterricht (vgl. Binder & Kaltseis, 2023; Howanitz, 2023).

Himmel (lber Charkiw ermoglicht den kreativen Vergleich verschiedener medialer
Kommunikationsformen. Es ist reizvoll, eine Seite des Buches mit dem entsprechenden
Facebook-Eintrag zu vergleichen — zum Beispiel die Szene beim Friseur (s.0.), die zugleich einen
Einblick in die ukrainische Geschichte und die Bedeutung ,des Kosakischen’ gibt: ,,Wir lassen uns
einen Kosakenschnitt machen” (Zhadan, 2022b, 39; s.0.). Wie wirkt die Seite im Buch im
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Unterschied zum Facebook-Auftritt mit seiner anderen Positionierung von Text und Bild und der
Fortsetzung der kurzen Nachricht in den Kommentaren (Abb.1)? Auch diese kénnten gemeinsam
angeschaut werden, nicht zuletzt, um einmal zu versuchen, die ukrainischen Texte zu ibersetzen
und so ein Gefuhl fir die Unterschiede zwischen dem Russischen und dem Ukrainischen zu
bekommen.

In diesem Zusammenhang sollte zudem die Ubertragung des ukrainischen Alphabets in Latinica
besprochen werden. Die Vielfalt dieser auch vom wissenschaftlichen, literarischen oder
publizistischen Genre eines Textes abhidngigen Ubertragungsméglichkeiten, die Schiiler*innen
und sogar Studierenden in der Regel gar nicht oder nur teilweise bekannt sind, Iasst sich schon
beim Namen des Autors zeigen: Die wissenschaftliche Transliteration von Cepezili Bikmoposuy
MadaH ist Serhij Viktorovy¢ Zadan. Die deutsche Transkription ist Serhij Wiktorowytsch Schadan
(in dieser Form ist der Autor auch in der deutschen Wikipedia zu finden). Verlage bevorzugten
in der Vergangenheit in der Regel die Transkription, es kommen aber auch Transliterationen vor.
So schreibt der Reclam-Verlag zum Beispiel Anton Tschechow, wahrend sich Diogenes flr Anton
Cechov als Schreibweise Namens des russischen Erzihlers entschieden hat. In jiingerer Zeit ist
zudem die englische Transkription populir geworden, die im Falle von Zadan folgendermaRen
aussieht: Serhiy Viktorovych Zhadan. Schaut man sich das Buchcover von Himmel iiber Charkiw
an, erstaunt jedoch der Mix aus deutscher (im Vornamen) und englischer (im Nachnamen)
Transkription. Wahrend dieser Mix philologisch nicht zu erklaren ist, lassen sich zwei weitere
orthographische Merkmale gut nachvollziehen, die auf einen Unterschied zwischen dem
Ukrainischen und dem Russischen zurlickzufiihren sind. Der Name der ostukrainischen Stadt
Charkiw, wie er im Buchtitel geschrieben wird, lautete in der Vergangenheit eher Charkow. Dass
letzteres die russische Form ist, lasst sich auch an anderen Stadtenamen zeigen: Lwiw — Lwow,
Obuchiw — Obuchow usw. Einige Namen kénnten gegoogelt und eine kleine Liste von ukrainisch-
russischen Aquivalenzen zusammengestellt werden. An der Transkription oder Transliteration
des Namens Cepeili — Serhijlasst sich folgendes zeigen: Ware es ein russischer Name, so enthielte
die Umschrift ein <g>: Cepeili — Sergij bzw. in der gebrauchlicheren (sdkularen, nicht kirchlichen)
Form Cepeeli —Sergej. Ein wichtiger phonologischer und orthographischer Unterschied zwischen
dem Russischen und Ukrainischen kann an diesem Beispiel deutlich gemacht werden.

7. Komparative Kompetenz: no und ale

Anhand der Namen auf dem Buchcover ist ein Einstieg in den russisch-ukrainischen
Sprachvergleich gefunden, und dieser lasst sich mit einigen prdagnanten Beispielen fortsetzen.
Solch ein Beispiel ist der Name des ,Maidan’, des ,Platzes der Unabhangigkeit’, auf Ukrainisch
MaiidaH He3zanexcHocmi, dessen russische Ubersetzung sich lexikalisch deutlich unterscheidet:
Maowade Hezasucumocmu. An einfachen Satzen wie dem folgenden, oben bereits zitierten,
lassen sich einige Ubereinstimmungen und Unterschiede zwischen den Sprachen besprechen.

Die Menschen sind etwas miide, aber nicht verangstigt. [28.03.] (Zhadan, 2022b, 71)
JTto0u mpiwKu 8MoMeHI, npome He HacMpauwleHi.

Gefragt, welche Ubereinstimmungen vorliegen, werden Schiiler*innen, auch wenn die
Russischkenntnisse nicht so groR sind, das Substantiv /lrodu und die Negationspartikel He leicht
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erkennen, und Fortgeschrittene kommen bei smomaeri auf die russische Form ymomasersi. Mit
den anderen Ausdriicken werden die meisten wahrscheinlich wenig anfangen kénnen. Die
Behauptung, Ukrainisch sei keine eigene Sprache (vgl. die Beispiele in KuRe, 2019, 91-111), ist
damit schon mit einem Satz widerlegt. Gleichwohl kann im Sinne des praktischen, auf
morphologische ErschlieBung unbekannter Worter durch bekannte Wurzeln zielenden
Sprachvergleichs (Interkomprehension) an einigen Wortern Bekanntes entdeckt werden. Die
Konjunktion npome liegt gar nicht so weit von der russischen Praposition npomus entfernt und
in HacmpaweHi werden einige Schiler*innen vielleicht dieselbe Wurzel wie im russischen Wort
cmpawHo erkennen. Anschlieend an den morphologischen Vergleich, der Gemeinsamkeiten
innerhalb einer Sprachengruppe erkennen ldsst, waren die Unterschiede auf lautlicher Ebene
hervorzuheben: die Endbetonung von npome im Unterschied zur Betonung auf der ersten Silbe
bei npomus; die Aussprache der Endungen [y] im Ukrainischen /judy und [i] im Russischen ljudi,
die im Kyrillischen gleich aussehen; die palatale (russische) und nicht palatale (ukrainische)
Aussprache der Negationspartikel He. Dass mpiwku (trisky), dem im Russischen HemHoMKO
entspricht, dem polnischen Diminutiv troszeczke und dem tschechischen trosku verwandt ist
und somit eine Briicke zum Westslavischen darstellt, kann, wenn es Interesse wecken sollte oder
Schiler*innen mit entsprechenden Sprachkenntnissen anwesend sind, ebenfalls angesprochen
werden.

Ein Mittel der Friedensrhetorik Zadans sind die oben schon genannten adversativen
Konstruktionen. Auch sie eignen sich fiir einen kleinen systemischen Sprachvergleich. Die
deutsche Ubersetzung weist durchgehend die Konjunktion aber auf, wihrend im Ukrainischen
die Konjunktionen ale, prote, a einander abwechseln. Am vorhergehenden Beispiel mit prote
und den folgenden Beispielen mit ale und a kann diskutiert werden, welche Funktionen die
einzelnen Konjunktionen Gibernehmen und welche Konjunktionen im Russischen gesetzt werden
missen: ale (ukr.) —no (russ.), a (ukr.) — a (russ.) und prote (ukr.) — no oder odnako (russ.) (vgl.
KuRe, 2023a, 220-221; siehe auch Ders., 2009).

Solche Vergleiche, die hier fiir nicht mehr als eine Unterrichtsstunde gedacht sind, lassen sich
natlirlich deutlich ausbauen, und zwar vor allem in zwei Richtungen: Zum einen, in dem der
russisch-ukrainische Sprachvergleich systematisch in den Unterricht eingebaut wird, wozu
unlangst Magdalena Kaltseis eine elementare und gut umsetzbare Grundlegung entwickelt hat
(Kaltseis, 2022). Zum anderen, indem dem Ukrainischen sehr viel mehr Raum gegeben wird.
Wenn Ukrainischsprecher*innen im Unterricht sind, versteht es sich von selbst, sie aktiv
einzubeziehen. Auch die Einladung von Ukrainischsprecher*innen von auBerhalb ist denkbar.
Und es kdnnen andere Texte eingebracht werden, insbesondere Lieder von Serhij Zadan wie
etwa Metro aus dem Jahr 2022, das ebenso wie Himmel iiber Charkiw auf die Kriegsereignisse
reagiert.

Der Russischunterricht kann keinen umfassenden Sprachvergleich leisten, aber er kann
elementar auf die Beziehung des Russischen zu anderen slavischen Sprachen, insbesondere zum
Ukrainischen aufmerksam machen. In seiner aktuell besonderen Situation, die mit den
Kontexten anderer Schulsprachen nicht zu vergleichen ist, ist es flir den Russischunterricht nicht
nur eine notwendige Aufgabe, sondern eine Chance, Uber die Vermittlung sprachlicher
(grammatischer, lexikalischer) Kenntnisse, soziopragmatischer und (inter)kultureller
Kompetenzen hinaus eine umfassend integrierende Kompetenz auszuarbeiten und zu
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vermitteln, die auf dem Vergleich basiert. Ich bezeichne sie als komparative Kompetenz. Sie
enthalt unter anderem das Wissen um Differenzen zwischen verwandten Sprachen, um
Sprachgrenzen, um die Sprachverwendung und Sprachimages auRerhalb des sprachlichen
Kerngebiets (vgl. Norman & Kusse, 2020) und befahigt aktiv zum Sprach- und Kulturvergleich
und nicht zuletzt zum Erkennen von erstarrten stereotypen Vorstellungen von Sprachen und
Kulturen, die tberwunden werden sollten.

8. Fazit

Die Vermittlung komparativer Kompetenz kann zu einem zentralen Anliegen gerade des Zweit-
und Drittsprachenunterrichts werden und dessen Rolle und Bedeutung im schulischen oder auch
universitaren Kontext neu definieren. Vor allem kommt sie der berechtigten Forderung nach,
den Russischunterricht ,im Sinne der Idee europdischer Mehrsprachigkeit [...] mit einer
Perspektive auf europdische Sprachenvielfalt” zu gestalten (Bergmann, 2023). Dabei sollte im
schulischen Unterricht die Erwartungslatte jedoch nicht zu hoch gelegt werden. Werden die
Anfangsgriinde einer Sprache, hier des Russischen, unterrichtet, kann nicht erwartet werden,
durch einen Sprachvergleich Translanguaging im Sinne ausgebildeter Bilingualitdt zu erreichen
oder auf dem Weg der Interkomprehension Transferwissen in eine ganze Reihe von verwandten,
in diesem Fall slavischen, Sprachen zu erlangen (vgl. z.B. Tafel et al., 2009). Komparative
Kompetenz bedeutet nicht mehr (aber auch nicht weniger) als die Kenntnis wesentlicher
Unterschiede (und Gemeinsamkeiten) zwischen zwei (oder mehr) Sprachen und die Fahigkeit,
Differenzen und Ubereinstimmungen zu erkennen sowie ein grundlegendes Verstandnis fiir
Sprachattitiiden und ihre kulturellen, politischen und historischen Hintergriinde zu entwickeln.
Mit Serhij Zadans Himmel iiber Charkiw habe ich einige Anregungen gegeben, wie sich
komparative Kompetenz im Russischunterricht heute anhand einfacher Beispiele vermitteln
lasst: Wie anhand weniger pragnanter Beispiele grundlegende (inter)kulturelle Differenzen
besprochen werden koénnen (3.2); wie Kommunikationsformate die Kommunikation selbst
beeinflussen und sich dies auch sprachlich niederschlagt: zum Beispiel in verschiedenen
Transkriptionen ukrainischer (und russischer) Namen und Bezeichnungen (3.3); wie sich mit
wenigen Beispielen klare Unterschiede zwischen Sprachen illustrieren lassen (3.4).
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Csitnana Migonpuropa, basenbcokunin yHiBepcuteT, LLsenuapis

Memu Y BUKN1a4aHHI YKPAIHCbKOI MOBU AK IHO3EM-
HOI

Learning any language involves acquainting oneself with the culture, traditions, and history of the country
whose language is being studied. In other words, language learning entails an understanding of its histor-
ical and cultural aspects to comprehend its function within a society. The use of internet memes in teach-
ing Ukrainian as a foreign language proves to be highly effective, especially in the context of digitalization
of education and a technological approach to its organization. The combination of entertaining and edu-
cational content makes memes a powerful educational tool. The article justifies the relevance of using
memes in foreign language instruction, specifically focusing on the experience of incorporating internet
memes into the teaching of Ukrainian as a foreign language for the university students. The provided
examples of tasks demonstrate the ability of memes to visualize educational material and promote critical
thinking while fostering linguistic, communicative, and sociocultural competence among students study-
ing Ukrainian as a foreign language. These tasks primarily rely on understanding the semiotic nature of
memes in constructing meaning and the importance of the message they convey. Emphasis is placed on

the historical and cultural information presented in memes and its connection to contemporary events in
Ukraine.

Keywords: meme, critical thinking, intercultural communication

BuBueHHA Byab-AKoi moBM nepenbayvae 3HAMOMCTBO 3 Ky/IbTYpPOIO, TPAAMLiAMM, iCTOPIED KpaiHK, MOBa
AKOT BUBYAETHCA. IHLWIMMM CNOBaMM, BUBYEHHA MOBM 3a/ly4a€E OCMUC/IEHHSA iICTOPUKO-KYIbTYPHUX aCNeKTiB
ANA PO3YMiHHA Ti PYHKLIOHYBAHHA B NEBHOMY CYCNiNbCTBI. BUKOPUCTAHHA iIHTEPHET-MeMiB Y HaBYaHHI YK-
palHCbKOT MOBM SIK iHO3EMHOT BUSIBNIAETbCA HaA3BMYaHO edeKTUBHUM 0c0b611MBO B ymoBax iHpopmaTtusa-
Lji HaBYaHHA Ta TEXHOJIOMYHOrO NiAxoAy A0 Moro opraHisauii. [oeagHaHHA PO3BaKaIbHOIO Ta HaBYaslb-
HOro 3MiCTy POBUTL MEeMM MOTYKHUM HaBYA/NIbHUM IHCTPYMEHTOM. Y CTaTTi 06rPYHTOBAHO aKTyasbHICTb
BMKOPWCTAaHHA MEMIB Yy HaBYaHHi iIHO3EMHMX MOB, 30KpemMa, 30CepeaKeHOo yBary Ha AOCBifi BMpoOBa-
OXKEHHA IHTepPHET-MeMIB y NPOLLEC BUKNALAHHA YKPATHCbKOT MOBM AK IHO3EMHOT A1A CTYAEHTIB BULLMX Ha-
BYa/ZIbHMX 3aKagiB. HaBeaeHi NpMKAaam 3aBAaHb AEMOHCTPYIOTb 34aTHICTb MeMIB BidyanilyBaTu HaBya-
NIbHUIM MaTepian Ta CNPUATU PO3BUTKY KPUTUHHOTO MUCNEHHSA, @ TAaKOX GOPMyBaTU NIIHIBICTUYHY, KOMYHI-
KaTUBHY Ta COLOKY/bTYPHY KOMMNETEeHL,i CTyAeHTiB. 3aBAaHHA nepeayciM CMpPaloTbCcA Ha PO3YMIHHA ce-
MIOTUYHOT NPUPOAM MEMIB Y KOHCTPYHOBAHHI CMUC/TY Ta Ba*K/IMBOCTI MOBIAOM/IEHHA, AKE BOHM NepeaatoTb.
AKLLEHT pOBUTbCA Ha ICTOPUKO-KY/IbTYPHIN iHpopMaL,ii, npeacTaBieHin y memax, Ta ii 38'A3Ky 3 cy4acHMMM
noaiamu B YKpaiHi, Hacamnepen, BiltHoto PO npoTtu YKpaiHu.

Keywords: mem, KpUTUYHE MUC/IEHHA, MiXKKYbTypPHA KOMYHiKaLis

1. Bcryn

BMBUYEHHS YKpaiHCbKOI MOBM, K i ByAb-AKOI iHWOI, nepeabayae 3HAMOMCTBO 3 Ky/bTypoto,
Tpaauuismm Ta iCTOpiEld cycninbcTBa, B AKOMY LS MoBa OyYHKUiOHYe. KpaiHO3HaBuMit Ta
KYNbTYPO3HAaBYMIA KOMMOHEHTU B OCBOEHHI MOBW € OAHUMM i3 edeKTUBHUX BaKenis

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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HaBYa/IbHOTO MPOLECY, 30KPEMA i Y BMLLOMY HaBYa/IbHOMY 3aKnagi, OCKiIbKM BOHWU He nuLle
aKTyasNi3ytoTb MOBHI HaBMYKM, @ M PO3LIMPIOOTL KY/NbTYPHUI Ta eCTeTUYHWIA CBITOrNAAM,
CNYTYIOTb MiMKKY/NbTYPHIN KoMyHiKauji. HO. KoraH (2006, 2) Big3Hauae, WO KpaiHO3HaBui
maTtepiann: 36aradytoTb CTYAEHTIB 3HAHHAMM MPO KpaiHy, MOBA AKOI BMBYAETbCA; CAYXKaTb
nxepenom iHGopmauii onNs MOBNEHHEBO-MUC/IEHHEBOI Aif/IbHOCTI; MOKa3yloTb peasibHe
BMKOPUCTaHHA MOBHMX 3aC06iB y aBTEHTUYHUX JLOKYMEHTAX Ta KPaiHO3HABUYMX TEKCTAX; HAAAOTb
MOX/MBICTb HE NuLe IiNCTPyBaTM Ta CUMHTe3yBaTW iHQOpMALito, ane M aKTMBI3yBaTK
BUKOPWUCTAHHA JIEKCMYHOIO Ta rPamMaTMYHOro MaTepiany y BUC/AOBJIOBAHHAX, WO MalTb
KpaiHO3HaBuYKMIA 3MicCT. Y LbOMY BUMNAAKY BUKOPUCTAHHA MEMIB Y BUK/IAAaHHI YKPaAiHCbKOT MOBM
AK IHO3eMHOi Yy BULLMX HABYA/IbHMX 3aKAaZax BMAAETbCA HAA3BMYAMHO MPOAYKTUBHUM.
MoeaHaHHA PO3BaAXKa/NbHOrO Ta HaBYa/NIbHOTO 3MICTy POBUTL MeM pPe3yNbTaTUBHUM 3acO60M
HaBYaHHSA, LLO CPUAE KpaLLOMYy:

— 3anam’ATOBYBaHHIO IEKCUKK, NPABUA FpaMaTmKu;

— PO3BUTKY KpaiHO3HABYOI Ta Ky/bTypO3HaB4Y0i 06i3HaHOCTI;
—  PO3BUTKY MiXKKY/IbTYPHOI KOMYHIiKaLLii;

—  PO3YMiIHHIO MOBW Ta BUKOPUCTAHHIO il B peasibHUX CUTYaLLiAX;
—  3aUiKaBNEHHIO Yy BUBYEHHI MOBMU;

—  NiABULLEHHIO PiBHA MOTMBALLi | Ni3HABaNbHOI AiASBLHOCTI.

o

TaK AK MEMW € HOCIAMW NEeBHOro iHGOPMaLAHOIO MNOBIAOMIEHHA, BaXK/AMBO AKLLEHTYBaTU ¢
KPUTUYHY CKNAA0BY iXHBOTO BUKOPUCTAHHA — BOHW CTalOTb Ba*KAMBUM iHCTPYMEHTOM PO3BUTKY
KPUTUYHOTO MUC/IEHHA CTYAEHTIB.

2. Mem: no po3yMiHHA NOHATTA

MoHATTA MeM y HayKOBMIN KOHTEKCT Byno BrepLie BeeaeHe 1976 poKy 3aBAAKM HAyKOBIM npaLi
Pivapaa [lokiH3a The Selfish Gene. BiH BUCNOBNIOBaB NePEKOHAHHS, WO Ky/AbTYPHI KOHLEeMLT,
noAibHO 40 reHEeTUYHUX FeHiB, MOXKYTb PO3MOBCIOAMKYBATUCS TA €BOJIHOLLIOHYBATH:

Examples of memes are tunes, ideas, catch-phrases, clothes fashions, ways of making pots or of
building arches. Just as genes propagate themselves in the gene pool by leaping from body to
body via sperms or eggs, so memes propagate themselves in the meme pool by leaping from
brain to brain via a process which, in the broad sense, can be called imitation (Dawkins, 1976,
206).

BucHOBKM P. [JOKiH3a HaguUXHyAM pag iHWKUX HayKoBLiB Ha MpPOBeAEHHA noAasnblunx
OOoCNiAXKeHb, CNPAMOBAHWUX Ha PO3YyMiIHHA cneumndiku nobyaosu memis Ta ocobausocTen
iXHboro ¢yHKuUioHyBaHHsA (Blackmore, 1999; Sperber, 2000; Brown, 2014), y Tomy 4uchi i AK
BipyCHMX TEKCTiB, fIKi molwmplooTbea iHTepHeTom (Burgess, 2008; Davison, 2012; Denisova,
2019). A. leHicoBa @€ Take BU3HAYEHHA NOHATTIO MeMm:

Memes are a phenomenon of the Internet culture and a cherished communication artefact of
our times. They are remarkably versatile for meaning-making, emotion-sharing and attention-
grabbing in the oversaturated Internet environment. Users exploit them to comment on or dis-
cuss all possible issues, from the personal to the societal. A meme is an imitable text that
Internet users appropriate, adjust and share in the digital sphere [...] A remarkable distinguishing
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feature of a meme is that it is an incomplete, half-baked joke. [...] Socially influential anddiscur-
sively adaptable, memes help people to come together to express their ideas and opinions in a
short-term, immediate perspective with the close reliance on the context (Denisova, 2019, 10—
11).

LLlo ocobanBo akTyanbHo, A. [leHicoBa CNyLIHO 3ayBaKyeE, LLO MEMU HEPO3PMBHO MOB'A3aHi i3
KOHTEKCTOM, a 3HauuTb i3 Ky/AbTypHMMM, COLia/IbHUMKU, MNONITUYHUMU MNUTAHHAMMK, Ta
CNUpatoTbca Ha 3aranbHy 06i3HaHicTb KopucTyBauiB iHTepHeTy (Denisova, 2019, 11). Memu
GOpMyOTb KOMIYHMIA TMN OMNOBIA HA CEPMO3HI TEMM, HE MOPYLUYOYM IXHbOI iAeMHOI CyTHOCTI, i
34iMCHIOITb 3HAYHWI BMMB HA CYCMiNbCTBO aX A0 TOro, WO BBaXKalTbCA iHCTPYMEHTOM
iHbopMmaLiitHoi/ncnxonoriyHoi BiiHKM (Cmona, 2019; Movenuos, 2017).

3. YKpaiHCbKi MeM# BiltHK

PisHOMaHIiTHIi memu (Bi3yanbHi, BepbanbHi, ayaianbHi, BiaeoMeMMn, KOMMNEKCHI) iHTEHCUMBHO
3’ABNAOTLCA B YKPAIHCbKMX COLia/IbHUX Mepeskax Y BianoBiAb Ha BiMCbKOBY arpecito PocilicbKoi
depepauji (PP) Ak yacTMHa NpPOTECTY, AKUI 3anepedye MONyaspHi PUTOPUYHI Mapaaurmu
POCIMCbKOI NponaraHam, a TaKOXK AK KONEKTUBHE BUPAAKEHHA MOPAJIbHUX HOPM i LiHHOCTER
YKPaAiHCbKOro CycninbCTBa, iCTOPUYHOT Nam’aTi M KyAbTypu, AKi 3rypToBYIOTb Atogen nig, vac
BillHW.

YKpaiHCbKi MeMM BilHM MOXHa YMOBHO PO3AinvMTM Ha neBHi rpynu. Hacamnepepg, ue rpyna
MeMIB, B AKMX CTBEPAXKYETbCA YKPAIHCbKA iAEHTUYHICTb, HAABHICTb AKOI arpecop 3anepevye.
Opyra rpyna memis Bigobparkae peakuito YKpaiHLiB Ha KAHYOBI NOAiT BiliHW, 30Kpema yCnillHi
YKPATHCbKi  BIMCbKOBI onepauii Ta repoisam KOHKPeTHMUX Atogen. |Hwa rpyna memis
NepeoCcMUCIIOE YKPATHCbKY Ky/IbTYPY B KOHTEKCTi BiliHM, aKTyanisyroum HapoaHy TBOPYICTb Ta
XYOOXHIO CNajlWmHy BiLOMUX YKPaAiHCbKMX MUCbMEHHMKIB Takux, AK Tapac LesuyeHKo, IBaH
®paHKo, fleca YKkpaiHka ik 3aKAMK A0 onopy, 36poiHoi 60poTbou.

KoMiyHicTb, AK BM3HaA4asibHa puvca MeMmiB, B YKPAIHCbKOMY KOHTEKCTi B 6ifbLIOCTI BMMNAZKiB
CapKaCTMYHO 3aroCTPOETbCA, HabyBatouM O3HAK YOPHOrO TrymMopy CNPSMOBAHOMO Ha
BMCMIiOBaHHA, AerymaHisaLito Boporis, i BogHo4Yac Ha mobinisauito cycninbcTBo Ao 60poTbbu Ta
3HULLEHHA BOpora. YOuMBUMi cmix / rymop B MeMax CTa€E CBOEPiAHNM 3aC060M MCUXONOTIYHOIO
3aXMCTY YKPATHCbKOrO CYCMiNbCTBa Bif, *KaXiB BiHM.

MeTa pgaHoi cTaTTi — Ob6rpyHTYBaTM AOLINbHICTE BUMKOPWUCTAHHA MEMIB Mif 4Yac HaBYyaHHA
CTYAEHTIB BULMX HABYANbHUX 3aKNAAIB YKPAIHCbKOI MOBM fAK iHO3eMHOI AN1A PO3BUTKY
KPUTUYHOTO MUCNIEHHS, NOTIMOAEHHA 1 PO3LIMPEHHS 3HAHb NPO KyAbTypy Ta icTopito YKpaiHu,
Cy4YyacHy CMTyalito B KpaiHi Mig Yac BilHM; 3anponoHyBaTW NPUKNAAM 3aBAaHb A4 HaBYaAbHOI
pob0oTH 3 MEMaMMU.

[na po3pobKu 3aBAaHb A0 yYBarn 6epyTbcs pisHi 3a TEeMaTUUYHOK CNPAMOBAHICTIO Ta KOMIM/IEKCHI
33 GOpMOIO MeMW, B AKUX CTBOPIOETbCA CMMUC/OBA EAHICTb Bi3yasbHOro Ta BepbasbHOro
KOHTEHTIB. BinblWicTb MemiB, 3anpoMOHOBaHUX ANA aHani3y, 6yanM CTBOPEHi 3 Mo4yaTKOMm
NoBHOMacCLUTabHOro BTOPrHeHHsa P® i ctaan nonynspHUMKU cepes, KOpUCTyBadiB YKPaiHCbKMX
couianbHUX MeperK, Takux sik Facebook, TikTok, Telegram, Twitter, Live Journal, Pinterest.
MpoTe aeski 3 HMX ByaM Bigomi We paHiwe, ane came 3 24.02.2022 poKy Habynn ocobamnsoi
AKTYa/IbHOCTI.
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TaK AK 3MicT pagy MemiB, siKi € cycninbHO GOPMOLO peaKuii Ha BiliHY, MOXe BUAATUCb 3aHAATO
€MOLIMHNUM, arpecMBHUM Ta HEraTUBHUM O/19 EBPONENCbKOI ayaAnTopii, nonepeaHbo CTYAEHTU
O3HanoMAoBanucA i3 cneundikoo memis Ta 06cTaBMHAMM IXHbOTO CTBOPEHHSA B YKpaiHi. Takui
nigxia nepenbavyaB rAMOOKE PO3YMIHHA KOHTEKCTY CTyAeHTamMu Ta ChpuUsaB YHUKHEHHIO
MO/IMBUX HEMOPO3YMiHb; 403BO/ISIB BPAaXxoByBaTM Ha eTani fobopy MpUKNaais ANna aHanisy
YYTAMBICTb ayauTOPIl.

MopaHi 3aBAaHHA anpoboBaHi Ha 3aHATTAX 3 PO3MOBHOIO KypcCy YKpaiHCbKOi MOBM (piBeHb
A2/B1) ans CcTyAeHTIB IHCTUTYTY cnaBicTUKKM YHiBepcuteTy IHCOPYKY, AKi BXKe BONOAi0Th OAHIE0
CNIOB'AHCHKOIO MOBOIO.

4. Mem: peski 3ayBaru 4o aHanisy

MuTaHHO OYHKLUIOHYBaHHIO MeMiB B HaB4Ya/lbHOMY MpoLeci MPUCBAYEHO pAf4, npaub Ta
METOANYHMX PO3P0BOK y cBiToBOMY OCBiTHbOMY npoctopi (Kariko, 2013; Cmarniin, 2019;
loryneHko u Yygak, 2021; Mpuxoabko, 2021). A. Kapiko, Harosiowyoun Ha edeKTUBHOCTI
BMKOPUCTAHHA MEMIB Mif, YaCc BMBYEHHSA MOB, MiAKPEC/I0E HeobXigHICTb po3ymiHHA obpasis,
CMMBO/IIB i 3HAKiB, BUKOPUCTAHMX Y MeMi, Kpi3b nNpuamy cemioTuku: “Semiotic approach is
basically qualitative-interpretive, that is a method that focuses itself on signs and texts as its
study, as well as how researchers interpret and decode the text” (Kariko, 2013).JocnigHuK
noAae MpuKAaaM aHanisy n'aTm MemiB, HamaraluyuMcb AaTW BiAMOBiAb HA MNUTAHHA, AK
Bi3ya/ibHMI1 06pa3 i BepbasbHe HanoBHEHHA MeMiB GOPMYIOTb 3HAYEHHSs, AKe 3abesnedye
pO3BarkanbHMIA/ NisHaBaAbHWUI BNAMB Ha KopucTyeaya. O. foryneHKo i €. Yyaak BBaXKaloTb MEM-
KYAbTYpY OZHUM i3 IHTEPAKTUBHUX METOAIB BWMBYEHHA YKPAIHCbKOI MOBM, a MemM -
CEMIOIOTIYHMM | MOBHMM 3HAKOM, a, OTXKe, CKNa40BOI iHTEPAKTUBHOT MepPEXKeBOT NiHTBICTUKY,
i pob1ATb CNPOBY aHaNi3yBaTU MEM AK OHIMHUIA KOMMOHEHT HaliOHa/1IbHO-MOBHOI KAPTUHM CBITY
(ForyneHko 11 Yypak, 2021, 41-45). Mpuyomy 6epeTbcs 40 yBarvM He InLLE aHani3 BXKe iCHYUNX
MeMiB, @ M NPOMNOHYITbCA OHAANH-IHCTPYMEHTU AS1IA CTBOPEHHA YYaCHWKAMMK OCBIiTHbOIO
NPOLLEeCy BAACHUX MeMiB, Yepe3 fKi y3arasibHIOETbCA i Kpallle 3anam’ATOBYETbCA HABYA/bHUIA
maTepian. |. Cmarnin paautb 6yayBaTM 3aBAaHHA 3 MeMaMM, BUKOPUCTOBYIOUYM MeToan i
NPUMNOMU, CNPAMOBAHI Ha PO3BUTOK MNOHATIMHOIO MUC/IEHHSA, iNHOCTPYBAHHA TEKCTOBUX [XKepe.
BoHa 3a3Hauag, wo

MEMMU, 3reHepOoBaHi 3a MPUHLMMNOM Bi3ya/IbHOTEKCTOBOMO KOAY 3a KYPCOM YKpPaiHCbKOiNiTepaTypu
B T'YMOPUCTUYHOMY K/HOYi MOAat0Tb KNHOYOBI MOHATTA, IOKasibHO abo KomnapaTuBHO. Mpus’aska
80 daKkTopy Mac-KynbTypu (My3uka, GilbMu) CPUAE He IMLLe YNi3HABAHOCTI, a/1e 1 BAHUKHEHHIO
6inbLIOT 3aLiKkaBneHocCTi B peuunieHTa (Cmarniii, 2019, 153).

Mpo BUMKOPUCTAHHS MEMIB AK 404aTKOBOro METOA010MYHOro Matepiany nif Yac AUCTaHLiMHOIo
HaBYaHHSA iIHO3eMHOI MOBM NMaeTbcA B cTaTTi A. KocTioueHko (2022).

Kpim Toro icHytoTb iHiLiaTMBM, CNPAMOBaHI Ha KPUTUYHWUIA aHanNi3 memiB. Hanpuknaa, Takui
niaxig NPonoHyeTbCA Ha caiTi MemopianbHoro myseto Xosnokocty B CLLUA. CTyaeHTM MatoTb 4aTH
BiAMOBIAI HAa NMTaHHA WOAO PO3YMIHHA Pi3HMLI MiX AyMKOK, GaKTOM i NepeKkoHaHHAM
(Analyzing memes, 2013). CTyaeHTX TaKOXK NOBMHHI YiTKO YCBIAOMNIOBATU, IKE MNOBIAOMIEHHS
nepegae Mem, fiKa NPMYMHA MOro CTBOPEHHS; XTO aBTop ¢GoTorpadii/306parkeHHn; HaCKiNbKM
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3MiHEHUM/HE3MIHEHUM € 306paKeHHs; YOro He BMCTa4YaEe Ha 306paxeHHi. [lani nponoHyeTbCA
34iNCHUTM NOWYK GaKTIB HA NiATBEPAMKEHHS NOBIAOMIEHHS, AiKe nepenae mem. Lle nonomarae
CTYAEHTaM PO3BMBATU KPUTUYHE MUCIAEHHA Ta BMIHHA aHanisyBaTM iHdoOpmauio, Wo €
BaXK/IMBMMM HaBMYKAMW B CYYaCHOMY CBiTi. 3BMYAHO, LLO TAKMUM anropuTM aHaslizy MOXKHa
3aCTOCOBYBATU A0 MEBHOI rpynu Memi, 60 TyT He BPAaxoBYHOTbCA BepbanbHa CKAaLoBa MeMmy,
abo  Moro ayaio- i Bigeopaa, TAaKOXK He 3aBXAM MOXKHA 3'ACyBaTW, XTO Came CTBOPUB MEM.
OpHaK OCHOBHI CMOCTEPEXKEHHSA LWOAO TBEPAKEHHS, AKE Nepesae Mem, Ta NOLWYKY GaKTiB Ha
NiATBEPAKEHHA LbOro NOBIAOMNEHHA BUAATHCA AOUINBHUMM Nif Yac po3pobKM 3aBaaHb ANA
BMBYEHHA YKPaAiHCbKOT MOBMW.

OTiKe, B AaHil cTaTTi po3pobieHi 3aBAaHHA 3 BUKOPUCTAHHAM MEMIB CMMPAOTbCA Hacamnepes,
Ha PO3YMIHHA IXHbOI CEMIOTUYHOT CYTHOCTI B KOHCTPYIOBAHHI 3HAY€Hb Ta BAXKAMBOCTI NOBIAOM-
JiIeHb, AKi nepegatoTb MeMU, A1A CYCNiNbCTBA, B AKOMY BOHW QYHKLIOHYIOTb. |, 3BUYaHO, aKLEeHT
POBUTLCA Ha ICTOPUYHIN, KyNbTypHIN iHPopMmaLii, npeacTaBneHin B memax, iXHbOMy 3B’A3KY 3
CYy4acHMMM noaiamu B YKpaiHi.

5. Tlpo YKpaiHy yepes yKpaiHCbKi memu

Po3amoBHMIN Kypc yKPaiHCbKOT MOBM PO34ineHU Ha AeKifbKa TeMaTUYHUX 610KiB. Y AaHil cTaTTi
HaBeAeHO NPUKNAAM 3aBAaAHb, O BUKOPUCTOBYBAIMCA Mif, Yac ONpaLloBaHHA TaKUX TeM, AK YK-
paiHCbKa MOBa; MUHYNe YKpaiHW; YKpaiHCbKa NliTepaTypa. Ha KOXKHOMY 3aHATTI CTYAEHTU Manu
MOX/IMBICTb 3aCTOCOBYBATK 3aMPOMNOHOBAHI PO3MOBHI ¢ppa3m A1a PO3MNOBiAi NPO BAACHY KpaiHy
M ocobuctuii gocsia. 3anikoBMM NPOEKTOM Kypcy byna niarotoBKka npeseHTalii Ha Temy YKpa-
iHa: aka soHa? LLjo s 8i0Kpues 08 cebe npo YKpaiHy?, fAe cTyAeHTU BXe CamocCTiltHO obupanu,
aHani3yBaan Ta iHTEPNPETYBAN YKPATHCbKI MeMu.

Mepepn 3aBAAHHAMM 3 KOXKHOI TEMM BKAa3aHO HAa3BM MEMIB, WO NPOMNOHYOTLCA A0 aHanily, pos-
MilLEeHO CBOEPIAHY AOBIAKY-MNOACHEHHA LWOAO iXHbOrO 3HaYeHHA Ta GYHKLiOHYBAHHA B YMOBax
BiltHW. [lnA aKTyanisauii He3HaliloMOi IeKCMKM 33 HeobXigHOCTI peKOMEeHAYETbCA BUKOHAHHA Ni-
OroToBYMX 3aBAaHb. [pMKNaaM TaKMX 3aBAaHb TaKOXK HAaBOAATLCA.

5.1 Tema: YKpaiHCbKa MOBa

Memu: «Jlitepa «I»», «CKaXkn «NangaHULa»».

«/limepa «i»». YKkpaiHcbkuii andasit cknagaetbea i3 33 nitep. TpuHaauaTa nitepa andasity, «i»,
[aBHO cTana binblue, Hixk MOBHOW oanHMLEeto. «CyyacHi yKpaiHui, — 3a3Havae BuaaHHa Ukrainer,
— MapKylouM Hew pi3Hi pedyi — Big oaAary A0 BYAMYHUX OB’€EKTIB — OKPEC/oTb TaK CBOHO
iAEHTUYHICTb | camobByTHICTb, AKY [JOBr CTOMITTA XOTiM npocTo creptn» («I» — Ginblue, Hix
niTepa, 2023). 3 2022 poKy yKpaiHLi, BUCOB/IOOUYM CBi CNPOTUB Ha OKYNOBaHMX TEPUTOPINX,
pobnaTb rpaditi 3 nitepoto «i», 3a WO NepecniayOTbCA POCIACLKMMM BIMCbKOBUMM.

«CKaxu «nanaHuya»». [lanaHuysa — ue cnoBo-WNMO0eT B YKPaiHCbKi MOBI, AKe CKNaAHO Yepes
$OHETUYHI 0cO0BAMBOCTI BUMOBUTK iHO3emMusaM. [ig Yyac poCiiCbKOro BTOPrHEeHHsA B YKpaiHy
CNOBO MAAAHUUA CTaNio KOAOBMM ANA MepeBipKM Nigo3pinnx ocib, AKi MoXKyTb BUABUTUCA
POCINCbKMMMU BIICBKOBUMM YK AMBEPCAHTAMMU.
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3ae0aHHA 1. Po3rnaHbTe MeMM, ONULLITL iX i galiTe BignoB.igi Ha 3anuTaHHA (1-5).

Man. 1: Mem «/limepa «l» — «STOIMO» Mas. 2: Mem «Ceivedra bysu «/»»

[xepeno 306paxkeHHA:
https://artrynok.ksiprostir.org/products/ (13.10.2023)

[xepeno 306paxeHHs:
https://www.facebook.com/zyangolom/posts/20061592229
53066/ (13.10.2023)

AKi KOoNbOPU M YOMY came Li KOJIbOPU BUKOPUCTAHO B MEMAX?

Yomy Ui Memu cTanm nonyaspHUMM Nig Yac PoCiiCbKOro BTOPrHeHHA B YKpaiHy?
Ak BM po3ymieTe cnoso STOIMO? Yomy came Lie CN0BO BXUTO B MeMi?

Yomy sitepa / nopiBHIOETLCA i3 CBiUKOK? Yomy yKpaiHuam i Tpeba Geperti?

LLlo cTBepaKyeTbCA/3anepeyyeTbca UMMM Memamm?

vk wnN e

3ae0aHHA 2. Po3rnaHbTe MeMM, ONULLITL iX i galiTe Bignosigi Ha 3anuTaHHA (1-6).

Tu ausepcanT! e Ll
Man. 3: Mem «CKaxcu «naﬂm@qﬁ»» Man. 4: Mem «CKaxu «nansgHuysa»: ousepcaHm»
[xkepeno 306paxKeHHn: [xkepeno 306paxkeHHn:
https://twitter.com/SoHardcoore/status/1497325597986545664 https://colonelcassad.livejournal.com/7475429.htm|?page=3
(13.10.2023) (13.10.2023)

1. Ulo Take choBo-wmnboner?
2. fKicnoBa-wMb0NETU iCHYIOTb Y Pi3HMX MOBaXx?
3. AK BNAMBAE Ha CNPUMNHATTA MeMa BUKOPUCTAHHA Bi3ya/IbHOMO LWAabA0HY 3 NONYAAPHNX
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MyNbThiNbMIB?

4. 3HalAiTb B iHTEpHETI 3HaYeHHA C/1I0Ba MasA9HUYA Ta noayHuys. Lo B HUX cninbHoOro i
BigMIHHOrO?

5. AKi nepegymoBu BUHUKHEHHA MEeMIB?

6. Lo cTBeparKyeTbCA/3anepeyyeTbesa UMMM mMemamm?

3ae0aHHA 3. Po3rnsHbTe i ONULLITL MeMm, AalTe BiANOBIAb Ha 3anuUTaHHA (1, 2).

KponuBHULbKI NansHuLi 3i CMaKom

NoNyHUL NPoAaloTbcA Yy KpamHuLi 6ina
YKp3anisHuu,i.

Man. 5: Mem «CKaxcu «nanasaHUuysAa»: CKOpoMOBKa»
[skepeno 306paxkeHHn:
https://www.facebook.com/groups/pusatupravylnou-
crainskoyu/posts/1859277434277398/ (06.05.2023)

1. LUlo TaKke ckopomoBKa? AKi € CKOPOMOBKM Yy BaLLi MOBI?
2. AKi npUKnagm yKpaiHCbKMX cniB-wmMboieTiB BUKOPUCTAHO B LLbOMY MeMi? 3HaNAiTb iXHE
3HAYeHHSA.

5.2 Tema: MuHyne YkpaiHu

Memu: «Kosak Mamait», «bopuc [KOHCOHIOK».

«Ko3zak Mamaii». Kozak Mamali — HainowmpeHiwmnin 06pas faBHbOro YKPaiHCbKOro HapoAHOro
manapctBa. KapTMHM i3 300parkeHHAM Ko3aKa-kob3apa Mamaa 6yanM  Hag3BMYAMHO
nonynapHumm B YKpaiHi B XVII — XIX ctonitrax. Ko3ak cMMBOI3YE CMAY, MOTYTHICTb, HE3/ITAMHICTb,
cBoboay, BOJO, TBOPYICTb.

«bopuc [KoHCOHIOK». Bopuca [KoHCoHa 3a yaciB oro nepebyBaHHA Ha nocagi npem’ep-
MiHicTpa BennkobpuTaHii ykpaiHui noyana Hasmeatu [JKOHCOHIOKOM, 3MiHMBLUM MOro Npi3BuLLLe
BiAMNOBIAHO A0 NpaBun GOPMYyBaAHHSA YKPATHCbKMX NpPi3BMLL, 338 MOro HEOAHOPA30BY NiATPUMKY
YKpaiHM Ha NOYaTKy POCiCbKOro BTOprHeHHA. CTBOPEHO pAL KapTiB Ta MeMiB, B AKMX dirypye
noctatb bopuca [JKOHCOHa.

3a3Hauy, W0 Ha nonepeaHix 3aHATTAX CTYAEHTU PO3rAa4anm eTanu icTopii YKpaiHu Ta BUBYaAM
JIEKCUKY, HEODXiAHY AN PO3YMIHHA TEKCTIB Ta BUKOHAHHA 3aBAaHb, NOB’A3aHMUX i3 KO3aLbKOO
TEMATMKOIO.
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3aedaHHa 1. OnuwWiTtb i NOpiBHANUTe TpaguuiiHe Ta cyyacHe 306pakeHHA Ko3aka Mamas,
paiite Bignosigi Ha 3anuTaHHA (1-5). Nepes po60oTolO BUKOHATE 3aBAaHHA 1a.

Wy

KOSak maMai

Man. 7: Mem «Koszak Mamatii»

Man. 6: KapmuHa «Kozak Mamadi» (XVII-XVIII cmoaimms)

https://etnoxata.com.ua/statti/traditsiji/etnosimvol-ukra- Foxepeno 3obpaxeHHa:

inskoj-kultury-«kozak-mamaj»/ (10.09.2023) https://www.pinterest.com/pin/761319511986746971
(10.09.2023)

3ae60aHHA la. BcTaHOBITb BiAMNOBiAHICTb CN0OBA i MOro CUMBOJIIYHOIO 3HAYEHHA B KOHTEKCTi
po3ymiHHA HapopgHoi KapTuHu «Kosak Mamaii». 3a HeobxigHocTi 3’AcyiiTe 3HaueHHA chi..
Mepwwnii npuknag 3pobneHo.

KiHb — 8014...

Cnoso KiHb oy6 cnuc, wabna  Kobsa nAAWKa,
yapka
Cumeon MiyHicme, 804 MUHyWwicme meopyicme 6opomesba,
pio wummsa cmepmso

1. AKi KONbOPW AOMIHYIOTb B KOXXHOMY 306paXKeHHI? Y Yomy BiAMIHHI Ta cninbHi pucn?

2. AKinpeameTtw, icToT 306pakeHo?

3. Lo B apyromy memi BKa3ye Ha cyyacHi noaii B YKpaiHi?

4. Yomy B Apyromy Memi BUKOpUCTaHO 06pa3 Ko3aka Mamas ana 300parkeHHsA

YKpaiHCbKOTro BiliCbKOBOro? AKe Le Ma€ 3HaYeHHsA"?
5. AKi pucK yKpaiHCbKUX BIMCbKOBMX aKLEHTYHOTbCA Yepes yTBepAKeHHA noaibHocTi Ao
KO3aKa MamasaA?
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3ae60aHHA 2. ONULWLITL KAPTUHY, NPOYMUTAITE TEKCT Ta NOCTAaBTE A0 HbOTO LUICTb 3aNUTaHb.

Man. 8: KapmuHa, Ha [Kili 306paxceHo bopuca [#oHCcoHa y 8uenadi Kozaka Mamas

[xepeno 306pakeHHsA:
https://www.ukrinform.ua/rubric-regions/3502281-u-cernigovi-borisa-dzonsona-
posvatili-v-kozaki.html (10.09.2023)

Tekcm.
KosaubKa rpomaga B YepHirosi 3anucana npem’ep-miHictpa Benukoi BputaHii Bopuca
J>KOHCOHA y peecTp yKpaiHCbKOro Ko3auTsa Ak bopuca YynpuHy.
Lle piweHHA € 3HAaKOM NOAAKM A0 L€l BUAATHOI NHOANHK, AKa po3byamna, nigHANa Bcto EBpony,
BECb CBIT HA 3aXMUCT YKpaiHK.
Ha KapTuHi, Hag obpasom Akoi npautoBano noHag 20 ocib, OKOHCOH 306parKeHU K Ko3akK
Mama, Wo cuanTb Mixk KaTepnMHUHCbKOI LepKBoto i bir beHom.

(Y YepHirosi bopuca [*koHCcOHa NOCBATUAM B KO3aKK, 2022).

5.3 Tema 3. YKpaiHCbKa niTepaTypa

Memu: «Tapac LeBuyeHKo», «Jleca YKpaiHKa».

«Tapac LleeyeHko». Tapac LllesueHKo (1814-1861) € OCHOBOMONOXKHUKOM YKPaTHCbKOI
niTepatypu. Moro TBOpUiCTb Hagmxae Ha 60poTbBy 3a He3aNexHicTb YKpaiHM, a cam BiH €
CUMBOJIOM Lj€i 6opoTbbu. Obpas Tapaca LlesuyeHKa, KpunaTi ¢dpasu i3 Moro noesiit cranu
maTepiasiom g1 MemiB Ha NOYaTKy NOBHOMACLUTAaOHOI BilHMW.

«/leca YkpaiHka». Neca YKkpaiHka (1871-1913) Bigoma yKpaiHCbKa NMUCbMEHHULA Ta KYAbTYpHa
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AisuKa, fAKa cTasa CMMBOJIOM EBPOMNENCbKOCTI YKpPaiHCbKOT KyabTypu. [Jo 0bpa3y Jleci YKpaiHKu
Ta ii TBOPYOCTi 3BEpPTaNIUCA NPOTECTYBANbHUKK Nig Yyac Pesostouii FigHocTi (2014). Ha novatky
BillHM 3'ABUANCA MEMMU, B SKMX OCYYaCHIOETbCA 06pa3 Jleci YKpaiHKKM Ta aKTyanisytoTbCcs Kpuaari
dpasu 31i noesii.

BapTo 3ayBaXuTu, WO nepes TMM, AK ONpaLboOBYBaTM MEMM, CTYAEHTU BMCNOB/IOBAIN BAACHI
MipKyBaHHA, Aatoun BignoBiab Ha NUTAHHA: Ika posb fiTepaTypu 1 MUCTeUTBa Nig Yac BiiHK?
TakoX nonepegHbO BOHM O3HAWMOMMWAUCA i3 KOPOTKMMMK bBiorpadiamm nMCbMEHHMKIB Ta
NPOYUTANM M NEPEKNALN YPUBKM 3 BTOPIB, KpUAaTi Gpas3m 3 AKUX BUKOPUCTAHO B MeMaXx (YPUBOK
3 noemu Kaskas, noasia 3anosim Tapaca LLeByeHKa; ypnBOK i3 noeTnyHoi apamu OCiHHA Ka3Ka
Jeci YKpaiHku).

3aedaHHA 1. Po3rnaHbTe memM, onuLiTh iX i gaiTe Bignosiai Ha 3anuTaHHA (1-5).

BAM bOT
MOMATA€!

Man. 9: Mem «Tapac LLlesyeHKo: «bopimeca —nobopeme,  Man. 10: Mem «Tapac LLleg4eHKO: «.. 8pAX OO 37100 KPO8 1o
Bam boe nomazae!»» 3eMs10 OKpornime»»
[skepeno 306pakeHHsA: [xepeno 306pakeHHA:
https://apostrophe.ua/ua/news/society/2023-03-09/myi-  https://www.facebook.com/photo/?fbid=498795385208828
&set=2.230014485420254&locale=hi_IN (13.10.2023)

1. Ak BM AymaEeTe, AKi pPUCK XapaKTepy aKLLeHTOBAHO B Memax?

Yomy LLleBueHKo 306parkeHunit y dopmi YKpaiHCbKOro BiliCbKOBOro?

3. Ak Bu posymieTe psaaku 3 noemu T. LLleBueHka Kaskas (bopimeca — nobopeme, eam boe
rnomaeae!), Wo CcTaHOBAATb BepbasbHy YacTMHY Mmema? HacKifbKu Ui pagkM €
aKTya/IbHMMM 3apa3 i AK BOHW A0MOBHIOIOTb BisyasbHUIA 06pas?

4. fK BM posymieTe pagku 3 noesii T. LeBueHKa 3anosim (Bpaxoro 371010 Kpos'to 8010
OKporime), WO CTAHOBAATb BepbanbHy 4YacTMHy Mema? Hackinbku Ui pAgku €
aKTya/IbHMMM 3apa3 i AK BOHW A0MOBHIOIOTb BisyanbHUI 06pas?

5. flKa oCHOBHa igea memis, WO TyT CTBEPAMKYETbCA/3anepedyeTbea? Aknii 06pas yKpaiHLiB
GOpMYETLCA 33 LOMOMOFOHO LIMX MEMIB?

N
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3ae0aHHsa 2. Po3rnsHbTe Mem, onuwiTb oro. MonpautoiiTe B napax i CKAagiTb NaaH aHanisy
MeMy, BpaxoByHUYM MOro BidyasibHUiI Ta Bepb6anbHUIA KOHTEHTU.

Man. 11: Mem «/leca YkpaiHka (i 36poliHi cuau YkpaiHu»
[skepeno 306pakeHHs:
https://ua.reactor.cc/tag/%D0%9B%D0%B5%D1%81%D1%8F+%D0%A3%D0%BA%D1%80%D0%B0%
D1%97%D0%BD%D0%BA%D0%B0 (13.10.2023)

6. BucHOBKM

OTXe, y chepi 0CBiTU iIHTEPHET-MEMM BUCTYNatOTb AK LiNicHi 3acobu nepeaadi, 36epiraHHs i Bi-
3yanisauii iHbopmauii, BUKOpMUCTaHHA SKOI B HaBYaNbHOMY MPOLEC, 30Kpema, Cnpuae 03Haro-
MJIEHHIO CTYAEHTIB i3 Ky/AbTypOI Ta iCTOPIEIO KpaAiHM, MOBA AKOI BMBYAETHCA. 3aNPONOHOBAHI
NPUKNaam 3aBAaHb AN YKPAIHCbKOI MOBM AK IHO3EMHOI & MOHCTPYIOTb BIaCTUBICTb MEMIB Bi3y-
ani3yBaTW HaBYa/IbHUIN MaTepian, PO3BMBATU KPUTUYHE MUCIEHHS, CNPUATU GOPMYBAHHIO NiHT-
BiCTMYHOT, KOMYHIKaTUBHOI, COL,IOKY/IbTYPHOI KOMMNETEHTHOCTEM CTyAeHTiB. CyYacHi yKpaiHCbKi
MEMM TaKOXK CTaloTb epeKTUBHUM 3aco0bOM O3HaMOM/IEHHA iHO3eMHOT ayauTopii 3 ocobansoc-
TAMK Nepebiry BiHW PP npoTtun YKpaiHK, KNHOYOBUMM NOAIAMM BiMHW, AKi 4acTO CAYrytOTb CBOE-
pPiAHMM NOLWTOBXOM A1 NOABU MEMIB.
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Harania CopokiHa, IHCOpyKCbKMI YHiBEPCUTET, ABCTpIA

ABTeHTUYHI XyaoXHi Tekctn B MoBHOMY Knaci:

Nepeocmucatotoumn TpaauLito

The present action research study proposes reconsidering the didactic value of authentic fiction texts in
the context of new goals and approaches to teaching foreign languages and Ukrainian as a foreign lan-
guage in particular. It describes the role played by literature as the means to foster learners’ intercultural
communicative competence. The author proposes the inclusion of authentic fiction texts through a con-
tent-based instruction. A total of 19 students participated in this study and responded to the question-
naire in the summer semester of 2023 at University of Innsbruck and University of Graz, Austria. In addi-
tion, the researcher interviewed eight instructors teaching Ukrainian and other Slavonic languages as for-
eign in universities and schools of Austria. Collected data prove that integrating literature in the course of
Ukrainian, as a foreign language within content-based learning constitutes communicative reading prac-
tice, motivated language acquisition, and the opportunity to enrich students’ cultural awareness through
social intercultural interaction.

Keywords: authentic fiction text, intercultural communicative competence, content-based instruction,
Ukrainian as a foreign language.

Hosi winii nigxoan Ao HaBYaHHA IHO3EMHMX MOB | YKPAiHCbKOI AIK iIHO3EMHOT 30Kpema, CNOoHyKatoTb gnaa-
KTiB i MPaKTUKIB NOTNAHYTU NO-HOBOMY Ha TPaAMLIiMHI 3acobu i meToamM HaBYaHHA. Y CTATTi PO3rNALa€ETHCA
OMAAKTUYHA LiHHICTb aBTEHTUYHUX XYAOMHIX TEKCTiB A8 GOpMyBaHHA MiXKKYAbTYPHOI KOMYHIKaTUBHOT
KOMMETEHTHOCTI CTyAeHTiB. OAHMM i3 WAAXIB iHTEerpaLii aBTeHTUYHMX Xy A0XHIX MaTepianiB € KOHTEHT-0piI-
EHTOBAHA TEXHO/OMiA HAaBYaHHA. Y AOCANIAXKEHHI, AKe NPOBOAMANOCA Y NiTHbOMY cemecTpi 2023, B3AM y4-
actb 19 cTyaeHTiB-cnaBicTiB 3 yHiBepcuTeTy IHCcOpyKa Ta I'paua, a Takox 8 BUKNaZauiB, AKi BUKNa4aloTh
YKPAiHCbKY Ta iHWi cNoB’AHCbKI MOBU fIK iIHO3eMHI B yHiBepcuTeTax i WwKonax ABcTpii. Pe3synbtaTu npose-
[EeHOro ONUTYBaHHA cepep, CTyAeHTiB-cnaBicTis, 6ecia 3 BUKNagayaMm Ta CnocTepexKeHHA 3a HaBYaibHUM
NPOLLeCcoM 3aCBiA4NAN, LLLO BUKOPUCTAHHA aBTEHTUYHUX XY OXKHIX TEKCTIB B MeXKax KOHTEHT-OPiEHTOBAHOT
TEXHOJIOTiT HaBYaHHA CNPUAE PO3BUTKY HAaBMYOK YMTAHHA, HAabyTTIO CTyAeHTaMW KOMYHiIKaTUBHOIO [0C-
BiZy, KYZIbTYPONOTiYHMX 3HAHb Y NPOLLECI MiXKKYNbTYPHOI B3aEMOAIT i NiABULLEHHIO HABYAIbHOT MOTMBALLII.

KntoyoBi cnoBa: aBTEHTUYHUIN XYO0XKHIN TEKCT, MiXKKY/IbTYPHA KOMYHIKaTUBHA KOMMETEHTHICTb, KOHTEHT-
OpiEHTOBAHA TEXHOOriA, YKPAiHCbKA MOBa fAK iHO3eMHa.

1. Betyn

3 noYaTKOM NOBHOMACLLTABHOro BTOPrHEeHHs iHTepec A0 YKpaiHu, il MoBU, KybTypu, icTopii no-
MIiTHO BMpIC fIK NPOAB COMiZAPHOCTI CBITY 3 HAPOAOM YKpaiHW. 3a AaHMMM nonyaspHoi naatoo-
pMn ans BuBYeHHS moB Duolingo 6inblie minblioHa Ntogel y CBiTi MoYanm BUBYATU YKPaTHCbKY
moBy (Duolingo Language Report, 2022). Y cBiThi uboro, npobnema siKicHoOro BUKNafaHHA ykpa-
THCbKOT fIK IHO3eMHOI MOBM | 3abe3neyeHHs npoLecy BignoBiAHMMW HaBYaIbHUMM MaTepiaiamum
3HAXOAUTbLCA B €MiLEeHTPi yBarn NiHrBOANAAKTIB | NPAKTUKIB AK B YKpPAiHIi, TaK i 3a ii mexxamu.

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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KomneTeHTHICHa napagmMrma iHWOMOBHOI OCBITW, fIKa B OCTaHHI AECATUAITTA € MPOBIAHO Y
chepi HaBYaHHA iIHO3EMHUX MOB i YKPAiHCbKOi K IHO3eMHOI 30Kpema, 30PiEHTOBYE Ha popmy-
BaHHSA KOMYHIKaTMBHOI KOMMNETEHTHOCTI, TO6TO BMiHHA 34iiCHIOBATM CMiZIKYBaHHA B YCHIN i nu-
CbMOBI Gopmax, LOTPUMYIOUUCH TPAAMLLIN | HOPM, MPUAHATUX Yy KPAiHi, MOBA AKOi BUBYAETLCA
(Lassnigg, 2015, 25—-26). Pasom i3 TMM, TEHAEHL,ii pO3BUTKY CBITOBOrO CYCMiNbCTBa CbOroAHi 3y-
MOB/IIOIOTb HEODXIiAHICTb rpOMaAsH CniBiCHYBaTW, B3aEMOAIATH, OyayBaTU MiXKKY/IbTYPHi 3B’A3KM
3 NpeAcTaBHMKAMM Pi3HUX KpaiH i KynbTyp. Lle akTyanizye npobnemy popmyBaHHA MixKKYAbTYp-
HOi KOMYHIKaTMBHOI KOMNETEHTHOCTi Y NpoLeci HaBYaHHA iIHO3eMHOT MOBU. B LbOMY KOHTEKCTI
3aBAaHHA BMK/aga4a YKPaiHCbKOI MOBM AK iHO3eMHOT nonsrae y popmMyBaHHi CTiiKoT MoTuBaL,ii
[0 BUBYEHHA MOBM Ta 3aCBOEHHSA KY/IbTypU YKpaiHuM, 3 ogHOro boky, i 4060pi epekTUBHNX 3aC0o-
6iB dopMyBaHHA LLiEl KOMNETEHTHOCTI y NPOLLECi ONaHyBaHHA YKPAiHCbKOK MOBOIO, 3 iHLLOrO.

2. NocTtaHoBKa Npobnemu i MeTn AOCNiAXKEHHA

Mpouec popmyBaHHA MiXKKY/IbTYPHOT KOMYHIKaTUBHOI KOMNETEHTHOCTI BiAOYyBaETbCA i3 3a/1y4eH-
HAM Pi3HMX 3ac06iB: HaBYaNbHi NigpyYHUKK, 3MI, 4OKYMEHTanbHI i XyAoXHi dinbmu, nicHi, Bi-
neomatepianu (Lazar, 2003). Jo HaBeAeHOro nepeniky MOXKHa A04aTW iIHTEPHEeT pecypcu,
coujianbHi cepsicu. Bci BOHM CAYTYIOTb AXKEPEsIOM Ky/IbTYPOIOTIYHNUX BiAOMOCTEN | NiIHFBOKpPAiHO-
3HAYHMX 3HaHb. YTIM, NiAPYYHUK PO3rNALAETLCA IK OCHOBHMI 3acib iHLWOMOBHOI NiAroTOBKY i
BiANOBIAHO GOPMYBAHHA MiXKKYNbTYPHOT KOMYHIKAaTUBHOT KOMMNETEHTHOCTI. 34INCHEeHUI aHani3
3MICTY HM3KM NiAPYYHWMKIB 3 YKPATHCbKOT MOBM K iHO3eMHOi (Masypuk, 2022; Oertaposa, 2020;
Hazapesuy & Masaunaa, 2017), BnacHMiA NPaKTUYHUIA AOCBIA 3aCBiAYMIM, LLO, HE3BAXKAKOUM Ha
HaAABHICTb Y IXHbOMY 3MICTi TEKCTIB 4/17 YNTAHHA Pi3HOI TEMATUKM, iX Pi3HOMAHITHICTb € HeAOCTa-
THbO'O, TaK fIK BiNbLWICTb MaTepianiB NPONOHYETLCA B NY6AILUCTUYHOMY CTUAI, HATOMICTb NOETU-
YHi i NPo30Bi XyA0KHi TBOpM abo BiacyTHi, abo NpeacTaBneHi pparmeHTapHo. Kpim Toro, y amicTi
OeAKUX NiAPYYHUKIB HAABHUIA MOMITHMIA Bpak aBTEHTUYHOI MOBW i KynbTypHOI iHpopmaLii. Y
LbOMY 3B’A3KY, noginaemo aymry Berardo (2006, 64), AKKI 3a3HaYaE, LLLO MOBA B NiArOTOBNEHUX
TEKCTax YacTo € “WTy4Hot0” | “HeBapiaTMBHO”. BiNbLUiCTb NOCIBHUKIB 30CcEpearKeHi Ha Npe3eH-
Tauji i TpeHyBaHHI NiHIBICTUYHUX ACMEKTIB MOBM B ifea/lbHO CKOHCTPYMOBAHMX PeYEeHHSAX, TeKC-
TOBUX pparmeHTax, siKi HacnpaBAi BaXKKo CNpUMatoTbCA. AK CyLWHO 3ayBaXKyoTb daxiBLyi, “LWTy-
YHa MoBa” MigpPYYHMKIB He 34aTHA CTBOPUTM MOAE/b PeasibHOro abo HabMKeHOro A0 peasb-
HOro MoBHoro cepegosuila (Stryker & Leaver, 1997, 28). Takili MmoBi 6paKye NpupoaHOi Haa-
JINLLKOBOCTI Ta HU3KM KOHTEKCTHUX MiAKA30K A1A PO3yMiHHA, BOHA BiApi3HAETbCA Big, paKkTMu-
HOro maTtepiany, 3 AKUM CTYAEHTU MOXKYTb 3iTKHYTUCA Y peanbHOMY XUTTi. BapTo goaatu, wo
3MicTy baraTbox MiAPYYHUKIB HE BUCTAYa€E KPAiHO3HABYMX €IEMEHTIB i KyNbTyPOIOriYHUX Bigo-
MoCTel, HeobXigHMX AN NoAoNaHHA KOMYHIKaTUBHMX MepeLlKkoa nig Yac cnifkyBaHHA. 3po3y-
MiJ10, WO NiAPYYHUK AK OCHOBHUI 3acib HaBYaHHSA iIHO3e@MHOT MOBU He € EAUHUM [XKepenomM Ha-
BYabHOT iHbOpMaLii. Y LbOMY CEHCi, He MOXHa He noroguTuch 3 Bopucko (2000, 10) B Tomy,
LLLO AN51 HABYAHHA MiXKKYbTYPHOT KOMYHIiKaLii NOTPiOHI NPpMHUMNOBO iHLWI HaBYa bHi maTepianu,
AKI MOAENIoOTb Aianor KyAbTyp KpaiH pigHOT MOBM Ta Ti€l, WO BUBYAETbCA. 3 Orna4y Ha ue, chi-
Aom 3a Kramsch (2000) B6a4aeMo B aBTEHTUUHUX XYAOXHIX TEKCTaxX ANAAKTUYHUIA NOTeHLjian
Ana GopMyBaHHA MiXKKY/NbTYPHOI KOMYHIKaTMBHOT KOMMNETEHTHOCTI CTYAEHTIB. Y HayKoBil NiTe-
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paTypi NOKM WO He iCHYE EANHOIO TAYMAYeHHA NOHATTA KAaBTEHTUYHUIN XYLOXKHIN TEKCT». [CHY-
OTb Pi3Hi mornaam Ha uo npobaemy. Mu cnigom 3a Pegbkom (2022, 148) 4OTPUMYEMOCA AYMKH,
L0 aBTEHTUYHUM € OPUTIHAZIbHNI TEKCT, AKUI He NiANAraB HIAKMM MeToAUYHUM 0bpobKam. He-
06XiAHICTb NepPeoCMUCIUTY LLen TPAANLIMHNI pecypc i PO3rIAHYTU MOMK/IUBICTb MOTO 3a/y4YeHHS
Y KypC YKpPaIHCbKOI MOBM K iIHO3EMHOI 3yMOB/IIOIOTb aKTYa IbHICTb LbOro gocnigeHHa. OTxKe,
JloriKa Haloi HayKOBOI PO3BiAKM BUMArae 3'ssicyBaHHA TakKUX NUTaHb:

- Yu € aBTEHTUYHI XYO0XHi TEKCTU ePeKTUBHMM 3acobom POpPMYBaAHHA MiXKKYAbTYp-
HOI KOMYHIKaTMBHOT KOMMNETEHTHOCTi CTYAEHTIB Y MOBHOMY K/aci?

- Yun cnpuAe BUKOPUCTAHHA aBTEHTUYHMX XYLOMKHIX TEKCTIB NiABULLEHHIO HAaBYabHOI
MOTMBaLLii 3400yBayiB 0CBITU?

3. BuKnag OCHOBHOro matepiany

3 MeTOo0 BU3HAYEHHA, HACKINIbKN eDEKTUBHUMM € aBTEHTUYHI XY0XKHi TEKCTM Y npoueci dopmy-
BaHHA MiXKKYbTYPHOI KOMYHIKAaTMBHOI KOMNETEHTHOCTI Ha 3aHATTAX YKPAIHCbKOT MOBM fAK iHO3e-
MHOT, Ha Hal Norasj, cNig, yTOYHUTU OCHOBHI NOHATTA AOCNIAKEHHS, @ came: 1) MiXKKY/NbTypHa
KOMYHiKaTMBHa KOMMETEHTHICTb CTyAEeHTa-CNaBicTa; 2) aBTEHTUYHUI XYAO0XKHI TEKCT i 3) KOH-
TEHT-OPIEHTOBAHA TEXHO/IOTIA HaBYaHHA AK CNOCib iHTerpaLii Xy40KHiX TEKCTIB Yy MOBHUI KypcC.

3.1 MiXKynbTypHa KOMYHiIKaTUBHA KOMMETEHTHICTb

AHani3 HayKOBWUX A)Kepes 3acBiA4YMB, WO BYEHi PO3rNAfatoTb MiXKKYIbTYPHY KOMYHIKaTUBHY
KOMMETEHTHICTb AK MOHATTA AELLO LMPLUE, Hi’K BIACHE KOMYHIKaTMBHA KOMMETEHTHICTb. Tak, Ko-
MYHiKaTMBHa KOMMNETEHTHICTb TPAKTYETbCA AK 34aTHICTb 0COBUCTOCTI CNPUIMMaTK NOBIAOMNEHHS
i 06roBoptoBaTN MOro 3HAYEHHA 3 IHLIMMW YYAaCHUKAMM CMiZIKYBaHHA B MeXKaX NeBHOT iHIBOKY-
NbTypHOI cninbHOoTK (Savignon, 2001, 23). HaTomicTb, MNif, Mi*KKY/bTYPHOK KOMYHIKaTUBHOO
KOMMNETEHTHICTIO BYEHi PO3YMItOTb 34aTHICTb 0COBUCTOCTI eeKTUBHO B3aEMOLIATU 3 NpeacTaB-
HUKaMM HLIUX KYAbTYp, YCBIAOMIIOBATU IXHIO BiAMIHHICTb Big, BnacHoi (Lazar, 2003; Peabko,
2022). Ue € akTya/NbHMUM B YMOBaxX Cy4acHOro MobinbHOro cycnifibcTea. BUBYEHHA iHO3EMHUX
MOB Ta iX BUKOPUCTAHHA AK 3aC00Y MiXKHapOAHOro CrifIkyBaHHA CbOroAHI HEMOXAnBe 6e3 riu-
60KOro i pi3HOBIYHOro 3HAHHA Ky/AbTYypPWU HOCIIB LIMX MOB, IXHBOrO MEHTanNiTeTy, HaLiOHA/IbHOTO
XapakTepy, cnocoby Xutra, 6ayeHHs CBiTy, 3BMYaiB, icTopii, Tpaaumuili (CtaHkesud, 2016, 234—
235). J/lnwe NoeAHaHHA LMX ABOX BUAIB 3HAHHA —MOBM i Ky/bTypu —3abesneuye epeKTMBHE Ta
naigHe cninkyeBaHHA. BignosigHo, npouec HaB4YaHHA iIHO3EeMHOT MOBM | YKPATHCLKOI, 30Kpema,
MQE BK/IKOMATU OKPIM NTIHIBICTUYHMX 3HAHb KPaiHO3HABYI €/1eMEHTU, KYyNbTYPOJIOHTIYHI BigOMOCTI
Towo. Ha aymky daxisLis, Le NoB’A3aHe He Ti/IbKM 3 baxKaHHAM HaAaTW HaBYasibHOMY MpoLecy
3aLiKaBAeHOCTI, @ BHYTPILLHbO HeobXiAHICTIO camoro npouecy HaBYyaHHA (KodaH Ta iH., 2022).
A oTXe, MmoBa Mae nNpo popMyBaHHA MiXKKYNbTYPHOI KOMYHIKaTUBHOT KOMNeTeHTHOCTI. Moaina-
emo aymKky Deardorff (2006, 251) npo Te, O MiKKyAbTypHa KOMYHIKaTUBHA KOMMNETEHTHICTb
NPOABAAETHLCA INLLE 33 YMOB MiXKKY/IbTYPHOTO CMi/IKYBaHHA, A€ KOMYHIKaTUBHA KOMMNETEHTHICTb
AK TaKka He 3abe3neyye Moro epeKTUBHICTb, aaKe KOMyHIKaHTaM BPaKye 3HaHb, KY/IbTYPHUX Npa-
BWUA | TEXHIK IXHbOrO BUKOPUCTAHHA. OTXKe, NOBHOLIHHE MiXKYNbTYpPHE CMi/JIKyBaHHA BUCTYMNaE
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YMOBOLO Ta BOAHOYAC NPOAYKTOM YHKLIOHYBaHHA MiXKKY/IbTYPHOI KOMYHIKaTUBHOI KOMNETEH-
THOCTi 0cobMcTOCTi. Taka KOMMNETEHTHICTb BU3HAYAETbCA IK 0COBMBA 34aTHICTb NHOANHU 34iMC-
HIOBATM MOBHOLIHHE MiXKKY/IbTYpHE CMi/IKYBaHHSA, CNPUIIMaTX MOBHE Ta KY/IbTYpPHE PO3MaiTTA,
[0CAraTM B3aEMOPO3YMIHHA MiX NpeACcTaBHMKAMU Pi3HUX Ky/IbTYp HaBiTb 32 YyMOBU nocepes-
HbOrO BOMIOZIHHA iIHO3E€MHOK MOBOI Ha OCHOBI 3HaHHA, PO3YMIHHA, AOTPMMAHHA YHiBepcab-
HUX NPaBWA i HOPM MOBEAHKK, AKi CTBOPIOIOTb MiXKHAPOAHWUI eTUKET cnifkyBaHHA (Troncoso,
2010, 84-85). Lle TpaKTyBaHHSA € HailbiNbWw 61M3bKMM HaLIOMY PO3YMIHHIO KaTeropii, Wo po3r-
NAJAETBCA, | AAE HAM NIArPYHTA AnA GOopmMyntoOBAHHA BNACHOMO HGayeHHsA MOHATTA B MJIOLLMHI
Temn gocnigeHHa. OTXe, Nig MiXKKY/IbTYPHOI KOMYHIKaTUBHOK KOMMNETEHTHICTIO CTyAeHTa-
CNnaBicTa PO3yMIEMO XapPaKTEPUCTUKY 0COBUCTOCTI, KOTpa nepeabdayvae HabyTTa AOCBiAy ChinKy-
BaHHA YKPaAIHCbKOK MOBOIO B YCHIi/ Ta NMUCbMOBI GOpMax, 3aCBOEHHA Ky/IbTYPHUX LIHHOCTEN
YKPaiHCbKOro Hapoay, a TakoX YMiHHA eeKTUBHO peanisoByBaTh cebe B yMOBaX MiXKKYyNbTYPHOI
KOMYHiKau,ii. [pnHarigHo 3a3HaYMMO, L0 HE3BaXKAKUM Ha Te, LLLO /IIHIBICTUYHA KOMMETEHTHICTb
€ HaABaXK/INMBOLO ANA peanisauii MiXKKybTYPHOrO CnifIKyBaHHA, ii BUABNAETLCA HEAOCTATHLO ANA
330B0/IeHHA NoTpeb cyvacHoro 3406yBava ocBiTU. MpoLec PO3BUTKY MiXKKYbTYPHOT KOMYHI-
KaTMBHOI KOMMNETeHTHOCTI 060B’A3KOBO Nepeabayae B3aeEMonos’sizaHe GOpMyBaHHA AK JIiHIBIC-
TMYHOI, TaK i KyNbTYPOOriYHOT KOMMNETEHTHOCTEN. Y uboMy ceHci KocTpuua (2017) 3ayBaKkye, Lo
MOBA € BigA3epKaseHHAM Ky/bTypu, B AKi 3HAMLWAN CBOE BigoOpaXKeHHA HAaBKOMMLLHINA CBIT,
cycniibHe caMoni3HaHHA HapoAy, HaLiOHAIbHUI XapaKTep, CUCTeEMA LLIHHOCTEeM i LiHHICHUX opi-
€HTALM, CBITOCNPUIHATTA Ta 6ayeHHs cBiTy. Moainaemo aymky Byram (1997, 113) npo Te, wo
ABTEHTUYHI XYA0KHi TEKCTU HAaMOBHEHI pPeasibHOK MOBOIO, @ BiATAK, MOXYTb CYryBaTu MOTYXK-
HMM 3aCOB0M PO3BUTKY MiXKKY/IbTYPHOI KOMYHIKaTUBHOT KOMMETEHTHOCTI CTYAEHTIB. YY4eHUI Ha-
rO/IOLLYE, WO HE nLLEe Ntoau, ane i “agoKymeHTH” Ta “KynbTypHi NpoayKTK”, cTBOpEeHi cycninbce-
TBOM, € AXKEepesioM KpaiHO3HaYMX Ta KybTyPOIOTiYHNX BiZOMOCTEN, HEOOXigHMX Ana peanisauii
CNiNIKYyBaHHA LiED MOBOIO. PO3rnsHemMo, y YoMy K MOJIAra€ HaBYyasbHUI NOTEHLLiaN NPOAYKTIB
XYZAOXHbOI NiTepaTypu 4na GopMyBaHHA MiXKKYNbTYPHOT KOMHIKaTUBHOI KOMNETEHTHOCTI CTyAe-
HTIB.

3.2 ABTEHTUYHI Xy JOHi TEKCTU AK 3acib6 opMyBaHHA MiXKKYNbTYPHOI KOMYHIKaTu-
BHOI KOMNETEeHTHOCTI

ABTEHTUYHICTb cepen, iHLLMX KpUTepiiB 4060pY iHLIOMOBHOIO AMAAKTUYHOIO MaTepiany € rono-
BHOI BMMOTOH0, LLLO BUCYBAETbCA Paaoto EBponu A0 HaBYaNbHUX TEKCTiB | MaTepianis (Paaa €s-
ponu, 2020). Mifg aBTEHTUYHICTIO B METOAML HABYAHHSA IHO3EMHUX MOB PO3YMitOTb 3aCTOCYBaHHSA
aBTEHTUMYHOrO MOBHOIO Ta MOBJ/IEHHEBOrO MaTtepiany y npoueci HaB4yaHHA (KoyaH Ta iH., 2022;
Will et al., 2023).

MUTaHHA BUKOPUCTAHHA aBTEHTUUYHOIO XY A0XHbOFO TEKCTY AA Pi3HUX LiNel HaBYaHHA He € HO-
BMM Y LAPUHI METOAMKM HAaBYAHHSA iIHO3EMHUX MOB i YKPaiHCbKOT fIK iHO3eMHoi 30Kpema (Llicap,
2012; UenaHcbKa, 2022; CraHkesuy, 2016; Kremel et al., 2023). YTim, LWie 1 goTenep He icHye
YiTKOTO YABNEHHA NPO ANAAKTUYHMUI NOTEHLiaN aBTEHTUYHUX XYA0KHIX TEKCTIB Ta 0COBANBOCTI
ix epeKTUBHOI iHTerpauii y HaB4anbHUI Npouec. Lle o3HavaEe, Wo BeNUKi MOXKANBOCTI XyA0XKHIX
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TEKCTIB 3a/1MLWALOTbCA e HepeanisoBaHMMM i BUMaratoTb 3'ACyBaHHA B KOHTEKCTI npobaemu
LbOro AOCNIAMXKEHHS.

B uinomy, BCi BUAM maTepianiB 4NA YNTAHHA, @ CAMe ras3eTu, }KypPHaau, KHUMM iMAAiLUMTHO Hano-
BHEHI Ky/IbTYPOIOFiYHO0 iIHPOPMaLLIEID PI3HOO PiBHA, OCKIIbKM BOHM € NPOAYKTaMM NEBHOI MO-
B/IeHHEBOI cninbHOoTU (Apsari, 2014, 89). BogHouac, cnif, 3ayBaxkMUTH, LLLO XYAOMKHi TEKCTU € O0-
CUTb CKNAAHMM MaTepianom A PO3YMIHHA CTyAeHTaMM i BiANOBIAHO MAtOTb NEBHI CKIAAHOLL
LLLoA0 iXHbOT iHTerpauii y HaB4anbHUI npouec. BMKNagayi He HaBaXKyrOTbCA BUKOPUCTOBYBATH
aBTEHTUYHI XyA0XHi TEKCTM Yy MOBHIN Mipi B MOBHOMY K/aci, TOMY LLLO BBarKatoTb, LLLO TaKi HaBYa-
JIbHI MaTepianu cayrytoTb 3406yBayam OCBITM nLLE pecypcom ANsA A0AaTKoBOI iHbopmau,i i mo-
TuBaLii nwwe y aeskin mipi (Kramsch, 2000, 76). BTim, Take CTaB/IeHHA A0 aBTEHTUYHUX XYA0XKHIX
TEKCTiB BapTO NepernaHyTu.

BMBYEHHA HAyKOBO-ArKepenbHOi 6a3M Ta BAACHMIA MPAKTUYHUA [0CBIL, 403BOMIAIOTL 3p0OUTH
NPUNYLLEHHA MPO Te, WO aBTEHTUYHI XYAO0XHI TEKCTU € MOTYXKHUM AKepenom pPi3HOBIYHOro
3HaHHSA KY/1IbTYPM HOCIIB MOBMW, IXHBOFO MEHTaNITETY, HAaL,iOHA/IbHOTO XapaKTepy, CNocoby KUTTs,
6auyeHHs CBiTy, 3BuYaiB, Tpaauuin. Kramsch (Will et al., 2023, 13) HarosoWwye, WO aBTEHTUYHI
TEKCTU NPUHOCATb B MOBHUI KypC “CMaK peasibHoro CBiTy”, AKMIN He 3a3HaB NearoriYyHoro BTpy-
YaHHA. [epeBaroto Ha KOPUCTb BUKOPUCTAHHA aBTEHTUYHMX MaATepianiB y HaBYaHHI iIHO3EeMHMX
MOB € T€, L0 XYZ0XHi TEKCTU NO3UTMBHO BMJIMBAOTb HA MOTUBALLIO HABYAHHA, OCKIIbKM MiCTATb
uikaBy iHbopmauito gns ocobucticHoro i npodeciliHoro possBuTKy (Short, 2011, 139).
Daskalovska & Dimova (2012, 1184) 3a3HauatoTb, LLLO YMTAHHA XYO0XKHIX TBOPIB Y MeXKax MOB-
HOro Kypcy MiABWLLYE 3arasibHUN piBeHb 3HAHb, PO3BMBAE Nam’ATb, yBary i MUcaeHHs. Amer
(2003, 65—-66) cTBEepPAKYE, WO AaBTEHTUYHI TEKCTU AOMOMaraloTb BMBYATM i BAOCKOHANOBATU
MOBY 33 PaxyHOK BUKOPMCTaHHA OpUriHasbHOI IEKCUKKU HociiB moBu. McCay (2001), Savviduo
(2004) Ta Licap (2012) nepeKoHaHi, WO CTyAeHTU HabyBatoTb AOCBIAY MiXKKYy/IbTYPHOTO CMiKy-
BaHHA MiJ, Yac B3aEMOAIi 3 aBTEHTUYHUMMN XYL0XKHIMU TeKCTaMu. Lle € akTyanbHUM B NOLLMHI
AocniaxKysaHoi Nnpobaemun. ABTEHTUYHI Xy A0KHI TEKCTU CNpUA0Tb GOPMYBaAHHIO B CTYAEHTIB ys-
B/IEHb MPO CXOXKiCTb i PO36iXKHICTb OKPEMMX ABULL, i3 chep KUTTEAIANBHOCTI CBOIX CNiBBITYM3HU-
KiB i HapoA4y, MOBa AKOro BMBYAETbCA. Lle 03BOIAE HE TiIbKM 3HAMOMUTUCA 3 MEHTANITETOM iH-
LUMX HaUii i Hapoais, ane 1 GopMyBaTK BIACHY KUTTEBY MO3WULLIIO, a TaKOXK HabyBaTu AoCBiay
3icTaBnATN, POOUTU BUCHOBKM, BUC/IOBIOBATU OCOOUCTE CTaBNEHHA A0 00’EKTIB CMiNKYBaHHS,
OMPUNOOHIOBATM CBOI OLiHHI CYAKEHHA, L0 € XapaKTepPHMM A1 KOMMNETEHTHICHOT napagurmm
HaBYaHHSA iHWoOMOoBHOrO cninkyBaHHsA (Red’ko et al., 2023) 11 akTyanbHUM 415 NPOLLECY HABYAHHA
YKpaiHCbKOi MOBM fAK iHO3eMHOI. Y 3aranbHOEBPONENCbKNX PeKomeHZauiax 3 MOBHOI OCBITH
(Papa €Esponu, 2020, 106—107) TaKOXK aKLLEHTYETLCA Ha PO, AKY Bigirpae nitepaTypa B HaBYaHHI
iHO3EMHMX MOB, BU3HaYatoum ii AK NOTEHLiHNI 3acib GopMyBaHHA KOMYHIKaTUBHOT i MiXKKy/1b-
TYPHOI KOMNETEHTHOCTEN: BUKOPUCTAHHA XYAOXKHbOFO C/10BA Y HAaBYaHHI MOB € BaXK/IMBUM B
OCBITHbOMY i 0COBUCTICHOMY 3POCTaHHI.

3BarKaroun Ha Te, Wo GopMyBaHHA MiXKKYIbTYPHOI KOMYHIKaTMBHOT KOMMNETEHTHOCTI € FTO/IOBHOO
MEeTO HaB4YaHHA iHo3emHoi moBu (Lassnigg, 2015, 51) i ykpaiHcbKoi BignosiaHo (Lseup, 2019,
28), BaXK/IMBO PO3MAHYTU MOXKAMBICTb iHTErPyBaHHA aBTEHTUYHUX XYOOXKHIX TEKCTIB Yy npouec
HaBYaHHA YKPAIHCbKOI MOBM AK iIHO3eMHOI. 3peLuToto, 3 PAaHHBLOrO ANTUHCTBA, BONOAIHOUM Pia-
HOO MOBO, MM MAEMO MOMK/IMBICTb YNTATK abO CyXaTu PisHi NiTepaTypHi TBOPU: HAPOAHI Ka-

102


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2023, 2,98-113
DOI: 10.48789/2023.2.8

Didaktik slawischer Sprachen

3KW, ONoBigaHHA, nereHan, 6aKkM TOWO, AKi CTAHOBAATL LiHHY CMaALWLMHY HaLOi BAACHOT Ky/ib-
Typu. MoAibHUMm ynHom, fobMpatoun BiANOBIAHI XyA0XKHI TBOPU, MU MOXKEMO CNPUATU Haby-
BAHH!IO CTYAEeHTaMM HeObXiAHUX 3HAHb NPO PiSHOMAHITHI POPMM KyNbTYPHOTO CAMOBUPAXKEHHS.
3 ornAagy Ha BULLEBUKIALEHE, BBAXKAEMO, LLLO AaBTEHTUYHI XYA0XHi TEKCTU BONOAIOTb HAaBYa/lb-
HMUM MOTEHLiaIoM, HeobXiAHUM Ans ycnilwHoro GopmMyBaHHA MiXKKY/IbTYPHOI KOMYHIKaTUBHOI
KOMMNETEeHTHOCTI CTyAEeHTIB-C/1aBiCTiB Y NpoLeci onaHyBaHHA YKPAiHCbKOID MOBOKO fAK iHO3em-
Hoto. [TpoTe, AK NOKa3ye NpPaKTUKa, He BCi aBTEHTUUYHI TEKCTU MOXKYTb ByTW 3any4yeHi y npouec
iHLUOMOBHOI NiArOoTOBKM i MaTU NO3UTUBHUIN HaBYaNbHUI edeKT. NuTaHHA 0BOpPY aBTEHTUYHOTO
XYZOXHbOFO MaTepiany AN MOBHOIO Kypcy NOCTAe 0COBAMBO FOCTPO i MOro HEMOXKANBO OMM-
HYTU B MeXax LLbOro AOCAIAXKEHHA.

3.3 Kputepii 4obopy aBTEHTUYHUX XYA0MXKHIiX TEKCTiB ANA GOPMYBaAHHA MiXKKY/bTY-
PHOI KOMYHIKaTUBHOI KOMMNETEHTHOCTI CTyAEeHTIB-CNaBICTiB

daxiBLj BU3HAYaOTb OCHOBHUMMW KPUTEPIAMU aBTEHTUYHOCTI TEKCTIB aKTyabHICTb 3MICTY i PyH-
KL,iOHa/IbHiCTb MOBHOTO MaTepia/ly, Ha AKoMy BOHUM NobyaoBaHi (Peabko, 2022, 157). Ui kputepii
NnoB’A3aHi 3i CNPAMOBAHICTIO TEKCTIB Ha X BUKOPUCTAHHA Yy peasibHOMY XUTTi i pisHux chepax
cninKyBaHHA. KOMyHiKaTMBHa 30PiEHTOBAHICTb NPOLLECY HABYAHHA YKPATHCbKOI MOBM AK iHO3EeM-
HOI, @ came TeHAEHLisA Ha iHTerpoBaHe OBOIOAIHHA MOBOIO | KyNbTYPOO HapoAdy nepeabdayaroTb
ypaxyBaHHA QYHKLLIOHA/IbHOrO NPU3HAYeHHA aBTEHTUYHUX XYL0XKHIX MaTepianiB ANA YNTAHHA.
Tomy, ixHA foUinbHICTb y Npoueci PopmyBaHHA MiXKKYNbTYPHOI KOMYHIKaTUBHOI KOMMNETEHTHOCTI
MQAE Y3roZ}KyBaTUCA i3 HACTYMHUMUN YNHHUKAMWU. TEKCTU ANA YNTAHHA NOBUHHI CNPUATU OTPU-
MAHHIO Ky/IbTYPOIOTIYHUX 3HAHb, AKI CAYryOTb NiArPYHTAM ANA iHLWOMOBHOI HaBYa1bHOI AiAnb-
HOCTi 3 pOpPMYyBAHHSA KOMYHIKaTUBHUX HAaBUYOK i BMiHb; peaisoByBaTH iHLULOMOBHE CMifIKyBaHHA
Y Pi3HMX COLiaNbHO-KOMYHIKaTUBHUX chepax Ha PiBHI, LLLO acOL,itOETLCA 3 PiBHEM MiArOTOB/EHO-
cTi ctyaeHTiB (Masypuk, AHTOHIB Ta iH., 2020). BaxknmBo, wob AibpaHi aBTEHTUYUHI XYA0MKHI TEK-
cTu 3abe3neyyBasiv BUKOPUCTAHHA MOBHUX 3aC06iB, AKi CNpUAOTb GOPMYBAHHIO MiXKKYAbTYPHOI
KOMYHIKaTMBHOi KOMMETEHTHOCTI. ABTEHTUYHI Xy[0XHI MaTepiann MatoTb AaBaTh MOXK/IUBICTb
CTYAEeHTaM CaMOCTiliHO CEMAHTM30BYBaTM HOBI MOBHI OAMHULI i pOo3BMBaTM 34i6HOCTI 3’AcoBY-
BATW IX 3HaYeHHA Ta QYHKLi, o6 BUKOPUCTOBYBATHM Y iHLLOMOBHIM KOMyHiKaLii (Violetta, 2015,
76). Matepianu AnA YATAHHA MatoTb CTUMY/IIOBATU PO3BUTOK OLHHUX CYAMKEHb Yy CTYAEHTIB i
CTBOPIOBATU MOK/IMBOCTI OPIEHTYBATMCA B iHLWLIOMY NiHrBOCOLiafibHOMY cepenosuli (Kremel et
al., 77).

Cnupatounch Ha BULLIEHaBeAEHi KpuTepii i BUMorK, Bigdysasca A06ip aBTEHTUYHUX XYAOXKHIX Te-
KCTiB Ans Kypcy “YKpaiHCbKa MoBa K iHo3emHa. ba3oBuii piBeHb A2 ”, L0 BMKNAAa€ETbLCA B IH-
CTUTYTI CNaBiCTUKK yHiBepcuTeTy IHCOpYKY. MaTepianom gns YUnTaHHA 6yno 06paHO KHUMY XPUCTi
BeHrpuHiok “JlereHan YepHisuis Bifg YopHOT BiBLI”. KHMra HanucaHa ana “untadis MonoALworo,
CcepeaHbOro i CTapLloro WKifIbHOTO BiKy Ta ixHix 6aTbKiB” (BeHrpuHiok, 2017, 2). OaHieto 3 ymos
yChiWHOI iMAneMeHTaL,T aBTEHTUYHUX XYA0KHIX MaTepianiB y HaBY4aHHA iHO3€@ MHOT MOBM € MOTO
OOCTYMHICTb B MOBHOMY acnekTi (LLlenaHcbKa, 2022, 68). MoBa KHUIM, aApecoBaHoi AUTAYIN ay-
antopii, nepenbayvyae BUKOPUCTAHHA “NPOCTOI” NEKCUKK, HECKNAAHUX CUHTAKCUYHUX KOHCTPYK-
uin. Lle € akTyanbHMM y npoueci onaHyBaHHA CTYAEHTaMM YKPATHCbKOK MOBOIO SIK iHO3EMHOHO i
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BiAnoBiAgae piBHIO 1X iHWOMOBHOI nigrotosaeHocTi (Masypuk Ta iH., 2020). BiaTak, HEBUCOKMIA
piBEHb CKIAZHOCTI TEKCTY AONOMAaraB YHUKATM HaA/IMLWKOBOI GpycTpaLii y cTyAeHTiB, nos’a3aHoi
3 NepewwKogamm y po3yMiHHI 3MiCTy, @ OTXKe, NiATPMMYBaB NO3UTUBHY MOTMBALLILO 4,0 HAaBYaAHHA.
*aHp nereHau nepenbavae HeBeIMKUI 3a 06CATOM TEKCT i3 3aBEPLUEHO KOMMNO3MULIMHO CTPY-
KTYPOLO0. 3 METOAMYHOI TOUKM 30pY, 06CAT XyA0XKHbOIO MaTepiany A1A YNTaHHA A03BONAE edek-
TMBHO OpraHi3yBaTK CamoCTiliHy pobOoTy CTYAEHTIB Ha NiAroToBYOMY eTani. HeBennkuii 3a pos-
MipOM TEKCT HEe BMMAra€e BEIMKMX YaCOBUX BUTPAT HA NPOYUTAHHA, NPE3EHTYE MOPLit0 HOBOTO
JIEKCUYHOTO | FPaMaTUYHOro MaTepiany Ta [03BOJIAE ONTUMA/IbHO OPraHi3yBaTh poboTy 3 TEKC-
TOM Ha 3aHATTI. LLle oaHieto, Ha Haw noraaa, AMLAAKTUYHO NepeBarod 06PaHOro XyA0XKHbOro
TBOPY € ayAioniATPMUMKA TEKCTIB, KA YaCTKOBO HaJaHa BUAABHULTBOM Y KOMMAEKTI 3 APYKOBa-
Hotlo Bepcieto. PewTa aygiomatepianie Hamu byna cTBopeHa camocTiliHO. POHETMYHI 3HAHHSA i
HaBMYKWN € CKNAAHUKOM MOBHOITO KOMMOHOHEHTY MIXKY/bTYPHOI KOMYHIKaTUBHOI KOMMNETEHT-
HocTi (Tronsoco, 2010, 84). BianosigHo, KomnieKcHa poboTa 3 aBTEHTUUYHUMMW XYA0MKHIMU TeKC-
TaMK CNPUSE iIHTErpPoBaHOMY HabyBaHHIO HEODOXiAHMX MIHIBICTUYHMX 3HAHb | GOPMYBAHHIO KO-
MYHIKaTMBHUX YMiHb Y Pi3HUX BUAaX MOBAEHHEBOT AianbHocTi (CTaHKesuy, 2016, 238).

KHura “NlereHam npo YepHiBLi” npe3eHTye KyAbTypPOAOrivyHi 3HaHHA NPo BYKOBUHCbKMIA Kpain —
perioH y 3axifHil YKpaiHi, ioro ictopito, HapoaHi 3BMyai, peanii, LiHHOCTI. 3micT nereHg nobyao-
BaHMIN Ha MPUHUMNI Aianory KyabTyp. MNpuHarigHo 3a3Ha4yMMo, WO Aianor Ky/bTyp € OAHIE 3
BaXMBUX GOPM Ky/IbTYPHOT AMHAMIKM. B Hall Yac HEMOMKANBO BiAHAWTM XKOAHOI KpaiHK, Ha-
poay abo Hau,ii, AKi B Tl UM iHLWIiM Mipi He By 3any4YeHi 40 CUCTEMM MidKHAPOAHUX B3AEMO3B’sI3-
KiB Ta He Big4yBanu 6 BnauBy iHWKX KynbTyp (Peabko, 2022, 88—90). Bigomo, Lo YKpaiHa i ABc-
TPiA MatoTb CMiNbHY iCTOPItO 33 YaciB ABCTPO-YrOpCbKOi iMmnepii, came TOMy, Ha3BM | 3MICT ereHp,
HaMoBHEHi peanifamu, SKi € cniNbHUMKU AN 060X KyNbTyp, YKPAiHCbKOT i aBCcTpiicbKol. Hanpu-
KnaZ, Ha3BM BY/WLb, 3aKNagis, byaisenb, napkiB y micti: Ring-Platz (LleHTpanbHa naowa),
KaB’ApHAa “Tabcbypr”, byaisna LLida Touwo. Lie Haaae niarpyHTa 418 NOPIBHAHHA, CNiBCTaBNEHHS,
PO3BUTKY Y CTYAEHTIB-CNABICTIB OLLIHHMX CyAXeHb, KOTPi A4OMNOMaratoTb iIM OPIiEHTYBaAMCA Y HO-
BOMY iHLUOMOBHOMY CepefoBMULLI i KOPEKTHO ByAyBaTM MiXKKYAbTYPHY KOMyHiKauito. Miacymo-
BYOYM, 3a3HAYMMO, L0 06paHi HAMM TEKCTU BiANOBIAAOTb KPUTEPIAM aKTyaNbHOCTI 3MicTy i y-
HKLLIOHA/IbHOCTi MOBHOTO MaTepiany Ta y3roAKyrTbCA 3 BUKNAAEHUMM BULLLE BUMOTaMM.

3.4 KOHTEHT-OpieHTOBaHa TEXHOAOrIA AK cNOoCib iHTerpawii aBTEHTUYHMX XYA0MKHIX
TEKCTiB Yy NpoL.ec HaBYaHHA YKPAiHCbKOI MOBM AK iIHO3eMHOI

3 neparorivyHoi TOYKKM 30PY, BUKOPUCTAHHA aBTEHTUYHUX XYL0XKHIX TEKCTIB CNPAMOBaHe Ha JocA-
FHEHHA KinbKox uinei. MNo-nepuue, BOHW CAPUAIOTb PO3LLPEHHIO 3HaHb CTYAEHTIB Npo cBiT. [o-
Apyre, Lie AONMOMArae CTygeHTam po3yMiTh Ta CMiIKYBATUCA 3 NPEACTAaBHUKAMU Pi3HUX KY/IbTyp
i cninbHOT. MMo-TPeTE, Le 3MEHLLYE NOLWMPEHHSA ynepearKeHb, CTepPeoTMNIB, i, No-4eTBepTe, AOMNO-
Mara€ OUiHUTM ecTeTUYHI NPOoABM i CTaBNIEHHA CaMOro aBTopa, NPeACTaBHMKA IHLWOTO KyabTyp-
Horo cepepoBuwa (Siaj & Farrah, 2018, 26). YnpoBagsKeHHA aBTEHTUUYHUX XYAOXHIX TEKCTIB Y
npouec HaB4YaHHA iIHO3eMHOT MOBM i YKPAIHCbKOT 30Kpema, He CAig OTOTOXKHIOBATU 3 MPOLLECOM

104


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2023, 2,98-113
DOI: 10.48789/2023.2.8

Didaktik slawischer Sprachen

BUK/IAZaHHA BNACHE XYAO0XHiX TEeKCTiB. BUKOPUCTAHHA aBTEHTUUYHUX XYOOXHIX TEKCTIB, AK M1 iH-
WKMX 3acobiB HaBYAHHSA, Ma€ BYTU AMAAKTUYHO | METOAMYHO BMNPABAAHMM i BifbyBaTUCA B Me-
YKax NeBHOI TeXHONOTiT HaBYaHHA.

Y noct-komyHikatusHy enoxy (Richards & Rodgers, 2001, 4) KOHTEHT-OpiEHTOBaHA TEXHOOTIA
po3rnafaeTbea GaxiBUAMM AK OAHA 3 HaMbINbL NepcnekTUBHNUX B cdepi HABYAHHA MOB i AKa He
BTPaTUTb CBOI Nignpytodi no3uuii i y manbytHbomy (Madrid Fernandez & Garcia Sdnchez, 2001,
108). Ak cTBepAKylOTb daxiBLi, KOHTEHT-OPIEHTOBAHA TEXHO/IOrS NOEAHYE HaBYaHHA MOBM B
KOHTEKCTI, 3 OpieHTaLi€t0 Ha 3MicT. TaKMM YMHOM, yBara 30cepeaKeHa Ha CYyTHOCTi abo 3HaYeHHi
3MICTY, AKMIA PO3rNALAETLCA, @ BUBYEHHA CaMoi MOBM € NobiyHMMm. Lie 03HauvaE, Wwo MoBa, AKa
BMBYAETLCA, BUCTYMAE iIHCTPYMEHTOM HaBYaHHSA, 3aco0boM NisHaHHA 3MicTy npeameta (Brinton &
Master, 1997, 82). 3 ornsgy Ha 3a3Ha4yeHe, BUBIp KOHTEHT-OPiIEHTOBAHOT TEXHONOTIi CTaB ONTU-
MaJIbHUM METOAMYHUM PilUEHHSM Y MNOLWMHI AOCAiAKYBaHOI Npobaemu.

IHTerpaLifa aBTEHTUYHUX XYZOXKHIX TEKCTIB Y MPOLEC HABYAHHA B MEXKaX KOHTEHT-OPIEHTOBAHOIO
HaBYaHHA 3abe3neyye aKTUBHE 3400yTTA CTYAEHTAaMM KYJbTOPOAIYHUX i NIHFBICTUYHUX 3HAHb Y
NPOLECi YNTAHHSA XYAO0XKHIX TBOPIB, p0bOTM Haz 3micTom, HabyBatoum HeobxigHOro AOCBiAy Mi-
YKKY/IbTYPHOTO CMiZIKyBaHHA, 06roBoptooym Temy, npobsiemy, xapakTepusytoum repois, BUC/I0B-
JNIIOKOYN BNACHE CTAaBJIEHHA 40 NPOYUTAHOTrO, CNiBBIAHOCAYM | NOPIBHIOOYM KYAbTYPHI TPaAMLUT i
LiHHOCTI 060X KpaiH.

PoboTa 3 aBTEHTUYHMMM XYAOMKHIMW TEKCTAMWU B MENKAX KOHTEHT-OPIEHTOBAHOI MoAeni Has-
YaHHA BigbyBaeTbCA y ABOX dasax: NiAroToBYin i TBOpPYIN. Y NiaroToByin ¢asi 34iicCHIOETbCA 3Ha-
MOMCTBO 3 TBOPOM (MPOYMUTaHHA), NepeBipKa PO3yMiHHA MOro 3micTy Ta NiHrBICTMYHA poboTa 3
TeKcTom. HaBuanbHi Aii 30pieHTOBaHI Ha GOpPMyBaHHA MOBHUX HAaBUYOK B Me¥XKax TeMWU TBOPY,
HabyTTA HEOBXiAHMX KYNbTYPONOTiYHMX 3HaHb A5 Peani3aLii MiKKyIbTYPHOTO CNnifikyBaHHA. Ha-
BEAEMO Ki/ibKa NpUKAagais.

1. ®parmeHTV peLenTUBHMX BMPaB Ha NepeBipKy PO3yMiHHA 3MICTy TBOPY:

1) Incmpykuia. Mpoyumatime nezeHdy “lpym”. Obepime npagunbHy 8i0Noeiosb:
1. bonzapu Ha3usanuU pivKy:

A Mopada

b bypam

B lpym

2) Incmpykuia. [Mpoyumailime peveHHs. [TosHaume Tak, AKWO iHGhopmayis 8io-

nosidae amicmy, abo Hi'y npomunexcHomy eunaoky i ckopeaylime peyeHHs:

PeyeHHA
1 Ha 2opi y#cuna poduHa 6inux o8e4oK
0OseyYKa ocenunaca y yeHmpi micma 8 HU3UHi
3 BioHuUx ntodeli paHiwe Ha3U8aAU YepHb
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2. ®parmeHTV peuenTUBHO-PenpPoOAyKTUBHUX MOBHMX BNPaB:

1) Incmpykuyia. [Mpouyumalime nezeHoy “Tpym”. 3Halioime 8 mekcmi i sunuwime
CUHOHIMU 00 cn108a “WeUOKUl” 8 00HY KOAOHKY. 3Halidimb y C/I0BHUKY aHMO-
Himu 0o nodaHoeo cnosa. lNopisHAlime 8idnoesidi y napax:

CUHOHIMU GHMOHIMU

2) IHcmpykuyis. [pa “Beadali cno8o”: noscHiMo 3Ha4eHHs 00H020 3 MOOAHUX CA1i8,
He Hazusaro4u loezo.

Cnosa: yikasuHka, ‘razoa, yapodil, my3ukKa.....

3) IHcmpykuis. Cknadime ceHkaH (5 padkosuli sipw) npo YepHisui, Kopucmyio-
YUCb f1eKcuUKoro 3 nezeHo 1, 2 i 3. Cxema sipwia:

1 imeHHUK

2 MpUKMemHUKuU

3 diecnosa

1 peyeHHsA

1 ¢cno6o (iMeHHUK, MpUKMemHUK, npucaisHuk abo diecnoeo)

MeToto TBopYOi $pasun € popMyBaHHSA Y CTYAEHTIB MOBIEHHEBUX YMiHb Y MPOLLECi BUKOHAHHS KO-
MYHIKaTUBHMX 3aBAaHb, AKi CNPUAIOTb OBONIOAIHHIO MEeXaHi3MaMM MiXKKYNbTYPHOTO CRiNIKYBaHHA
B YCHi Ta Nn1ucbMOBIl popmax. Ha upbomy eTani poboTu 3i 3micTom nepesarkatoTb MOBIEHHEBI
NPOAYKTUBHI BMPaBu i 3aBAaHHA. HaBegemo npukiaau.

1.IHcmpykyia. Yasimes, W0 8U y4ACHUK KysbmypHO20 MPoeKmMy “3 6ambKisujuHoo 8 ce-
pui”. Cmeopime donuc “/leceHOuU mozo kparo” 0a4 calimy npoekmy: #legends@at.ua
2.IHcmpyKyia. Yasime, wo eu asmop nookacmy rpo micuesuli honbknop. [lidcomyiime
i nposedime iHMepes’to 3 umenamu bykosuHu i Tiposto Npo yikaguHuU piGHO20 Kparo.
3.lHcmpyKyia. Yasime, wo su xumesns YepHisyis. [lidzomylime i nposedime miHi-eKc-
Kypcito micmom (1 06’ekm 3a subopom: Cadeopa, LLliga meamp) 015 Opyaa 3 Aecmpii.

KoxkHa ¢asza poboTu 3i 3MicTOM XyL0KHbOIO TEKCTY Nepenbavyae BUKOPUCTaHHA TakMX Gopm po-
60TuK: iHaMBIAYaNbHA, NApHa, rPYNoBa. 3a/1eXKHO Big, BUAY POOOTM HaL TEKCTOM B MeXKax 3anpo-
NoOHOBaHOI MoAeNi BUKOPUCTOYHOTbCS METOAM BMNPaBASAHHSA, NOSCHEHHA 1 eBpicTMYHOT Becigmn y
niarotosyiin ¢asi. TBopya dasa acoLtOETbCA 3 BUKOPUCTAHHAM iHTEPAKTUBHUX METOAIB, agsKe
Aianor KynbTyp nepeabayae Hacamnepe B3aEMO/iI0 YH4aCHUKIB CNiIKyBaHHSA. BiaTak, AucKycis,
pO/IbOBa rpa, MeTOA, MPOEKTY, CTOPITE/JIIHT € aKTyaNlbHUMU ANA LbOoro eTany. [puHarigHo 3a3Ha-
YMMO, LLLO NPOMOHOBAHA MOZE/Ib HaBYaHHA 3abe3neyye CTyAeHTam 3aBAAKM AibpaHomy 3micTy
TEKCTiB MOK/INBICTb OTPUMYBATM TeEMATUYHY iHGOPMaLLitO Bif, CBOIX CNiBPO3MOBHMUKIB, 3BaKatouun
Ha TXHi KOMYHiKaTUBHI NoTepbu, a TakoX HagaBaTW IM aHaNOriYHi BigoOMOCTi Npo ocobamBoCTi
JKUTTA Yy CBOIN KpaiHi. Ha Halle nepeKoHaHHs, Take cCNpAMYBaHHSA HaBYaHHA BMOTUBOBYE KOMY-
HIKaTUBHY AIANbHICTb CTYAEHTIB, afanTytouM NOCTYNOBO A0 YMOB PEASIbHOM0 MiXKKY/NbTYPHOro

106


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2023, 2,98-113
DOI: 10.48789/2023.2.8

Didaktik slawischer Sprachen

CninKyBaHHA. BiaTak, npaLtoryn 3i 3MICTOM aBTEHTUYHUX XYAOMKHIX TEKCTIB, BiaOyBa€eTbCA B3aE-
MOMOB’A3aHe HAaBYaHHA MOBW Ta KyAbTypMK, LLO i € METO GOPMYBaAHHA MiXKKKY/IbTYPHOI KOMY-
HIKaTMBHOI KOMMETEeHTHOCTI.

4. MeTogonoria AoCNigXeHHA

4.1 |IHCTPYMEHTU A0CAIAKEHHA

3 meToto nepeBipKM ePeKTUBHOCTI BUKOPUCTAHHA aBTEHTUUYHMUX XYAOXKHIX TEKCTIB K 3ac0by do-
PMYBaHHA MiXKKY/IbTYPHOI KOMYHiIKaTMBHOT KOMMNETEHTHOCTI CTYAEHTIB Y NPOLECi HABYAHHA YK-
paiHCbKOI MOBM fAK iHO3emMHOi ByaM 3acTocoBaHi AKicHi metoau pocnigxkeHHa (McMillan &
Schumacher, 2001). MNporpama HayKoBOT PO3BiAKM BKAOYaNa iHTEPB 10 BiAKPUTOro TUMY BUKA-
[adiB AN BUBYEHHA AOCBIAY i CTaBNEHHSA Neaaroris A0 3a7y4eHHA XyA0XKHIX TEKCTIB Y MOBHI Ky-
pCu i YKPAiHCbKOI AK iHO3eMHOT 30Kpema. [JocniaKeHHa CTaBNeHHA CTYAEHTIB 40 BUKOPUCTAHHA
ABTEHTUYHUX XYA0XHIX TEKCTIB Y NPOLECi HaBYaHHSA, a TAaKOX PiBHA iIXHbOI 3aLiKaBNeHOCTI Npo-
LEecoM OMaHyBaHHA HaBUYKAMWM MiXKKYAbTYPHOI KOMYHiKaLii 34iMCHIOBANOCA 32 A0MNOMOroo
ONUTYBaHHA. 3pa3oK aHKeTM NoJaHo y AoaaTky. OTpMMaHi pe3ynbTaTi Aaan Ham NiagcTasu 44
$bopMyNtOBAHHA BUCHOBKIB LWLOA0 ePEKTUBHOCTI iHTerpau,ii aBTEHTUYHMX XYLOMKHIX TEKCTIB Y MO-
BHUI KNac ans GopMyBaHHA MiXKKYNbTYPHOT KOMYHIKaTUBHOI KOMMNETEHTHOCTI CTYZEHTIB.

BUKOPUCTAHHA aBTEHTUYHMUX XYA0XKHIX TEKCTIB BifbOyBanoca y 3moae/ibOBAaHOMY HaB4yasibHOMY
cepefoBULLi 32 LOMOMOTOK KOHTEHT-OPHIEHTOBAHOI TEXHO/IOTIT. YCi HaBYa/IbHI Aji y4aCHMKIB Ha-
BYAHHA IPYHTYBaMCA Ha POBOTI 3i 3MICTOM aBTEHTUYHMX XYA0MKHIX MaTepianis i CIpAMOBaHi Ha
B33aEMOMOB’'AI3aHe HAbYTTA COLOKYIbTYPHUX | MOBHMX 3HaHb, PO3BUTKY KOMYHIKaTUBHMX HaBU-
YOK, HeObXiZHUX ANA peanisauii iIHLWOMOBHOIO CMiIKYBAHHSA B Mi*KKY/bTYPHOMY NPOCTOPI.

4.2 YyacHUKKU A0CNiaKeHHA

Mpouec HaBYaHHA 3 BUKOPUCTAHHAM aBTEHTUYHMX XYA0XKHIX MaTepiaiB BiabyBaBCA y MexKax Ky-
pcy “YKpaiHcbKa MOBa K iHO3eMHa. ba3oBuit piBeHb (A2)”. YyacHMKaMM SOCNiAXKEeHHA cTanm 12
CTYAEHTIB-CNaBICTiB IHCTUTYTY CNaBiCTUKM yHiBEpCUTETY IHCOPYKY.

B onuTyBaHHI w040 BUKOPUCTAHHA aBTEHTUYHMX XYAOXKHIX MaTepianis y Npoueci Ha4aHHA yKpa-
THCbKOi MOBM AK iIHO3eMHOT B3A1M y4acTb 19 cTyaeHTiB-cnaBicTiB (12 cTyaeHTiB yHiBepcuTeTy IH-
cbpyKy Ta 7 cTyAeHTiB yHiBepcuTeTy ['paua). 8 neaaroris, AKi BUKNAAAIOTb CIOB’ AHCbKI MOBM K
iHO3eMHi B yHiBepcuTeTax i WKoiax ABCTpii, 6y/0 3any4eHO A0 iHTepPB't0 WOoA0 BUKOPUCTAHHA
aBTEHTUYHUX XYAO0XKHIX MaTepiaiB y MOBHMX Kypcax.

4.3 lMpoueaypa [ocNiaKeHHA

MoyaTKoBMI eTan AOCNiAXKEHHs nepenbayaB NpoBeAeHHs iHTepPB't0 Megaroris 3 MeTo BU-
BYEHHA IXHbOrO A0CBIAY BUKOPUCTAHHA aBTEHTUYHUX XYAOXKHIX MaTepianis y HaB4abHOMY Npo-
ueci. Pesynbtati becif 3 BUKIaga4aMy Haganum Ham iHGopmMau,ito Woao CTaB/eHHA A0 LbOro
3acoby HaBYaHHSA, a TAaKOX TPYAHOLLi, AKi BUHMKAIOTb Mif Yyac iHTerpauii Xy40KHiX TEKCTIB y HaB-
YaHHA iHo3eMHoi MoBM. Bynun 3’sacoBaHi ixHi ocobamBocTi npouecy Ao60opy TEKCTIB A5 YATAHHSA
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B MeXax MOBHOrO Kypcy.

OcHoBHMM eTan. [obip XyA0KHiX TEKCTIB 419 MOBHOIO KypCy YKPaAiHCbKOT AK iHO3eMHOI 3ailic-
HIOBABCA 3 ypaxyBaHHAM AyMKM BUKAALA4iB Ta HAa OCHOBI NOAAHMX BULLE KPpUTePIiB i 3aBAaHb.
Hamu 6yno o6paHo KHUTY ana aiteit i gopocanx Xpucti BeHrpuHioK “JlereHan npo YepHiBui Big,
YyopHoi BiBLi”. PoboTa 3 TeKcTamu BigdbyBanaca B NiTHbomMy cemecTpi 2023 CMCTEMATUYHO B Me-
¥Kax Kypcy “YKpaiHcbKa MoBa SiK iHo3emHa. basosuit pieHb (A2)” BianoBigHO A0 po3pobaeHoi
0BOX-$ha30BOi MOLENT KOHTEHT-OPIEHTOBAHOrO HAaBYaHHA.

3aBepLuanbHuUit eTan. HanpuKiHui NiTHboro cemectpy 2023 6y10 NnpoBeAeHe ONUTyBaHHA CTyae-
HTiB-CNABICTIB WO0A40 iXHbOrO CTaBAEHHA A0 3a/Y4EeHHA ABTEHTUYHUX XYAOXHIX TEKCTIB Y KypC
YKPATHCbKOT MOBM AK iIHO3EMHOI.

5. Pe3ynbTatn gocnigxKeHHA

OTpuMmaHi pe3ynbTaTh 3aCBiAYMAMN, L0 BUKOPUCTAHHA aBTEHTUYHUX XYL,0MKHIX TEKCTIB Y HaBYaHHI
iHO3EeMHMX MOB i YKPAiHCbKOT 30Kpema, € akTyasibHUM i epeKTUBHUM 3acobom GopmyBaHHA Mi-
KKYNbTYPHOI KOMYHIKaTUBHOI KOMNETEHTHOCTI. Tak, 75 % BMKNagayis 3a/1y4atoTb aBTEHTUYHI Xy-
OOXKHi MaTepianu (K NOeTMYHI, TaK i NPo30Bi) Y MOBHI Kypcu. 84% OCBITAH BigMITUAM TXHIO AM-
OAKTUYHY LiHHICTb A1 GOPMYBAHHA MiXKKYAbTYPHOI KOMYHIKaTUBHOT KOMMETEHTHOCTI CTyAeH-
TiB. MepeBarkHa BinbLicTb pecnoHaeHTiB (81%) 3a3HauMAuM, WO PObOTa 3 XYA0MKHIMU TEKCTaMU
Cnpuse NigBULLEHHIO MOTUBALiT A0 HaBYaHHA. BogHouac, BUKNagadi (72% onutyBaHux) 3a3Ha-
YUK, LLO XYO0MKHIN TEKCT MOXKE BUKAMKATU TPYAHOLL Y PO3YMIHHI 3MiCTY, LLO € Npu4nHoto ppy-
CTpaLii CTYAEeHTIB, @ CaMe: 3racaHHA iHTepecy A0 YMTAaHHA aBTEHTUYHOI NiTepaTypu, 3HUMKEHHA
pPiBHA HaBYa/IbHOT MOTMBALT.

CrnocTepeXeHHA 3a HaBYaIbHUMM OiAMM 3 XYO0XKHIMU TEKCTAMM Ha 3acaax KOHTEHT-OpPIEHTO-
BAHOI TEXHOOTIT 3aCBiAYMNM NOMITHUI NpOrpec y PO3BUTKY KOMYHIKaTUBHUX YMiHb CTYAEHTIB,
3MEHLUEHHSA KiIbKOCTi Xe3nTaLiMHMX nay3 Mif Yac ChinKyBaHHA, PO3LWMPEHHA CNOBHUKOBOTO 3a-
nacy i NoKpaLeHHs GOHETUYHUX HABMYOK i BMiHb. Lle 6yn0 npoaemMOoHCTpOBaHO CTyAeHTaMM Nifg,
Yyac NpoBeAeHHs YCHOTOo iCNUTY HanNpPUKiHLI ceMecTpy, YacTMHa 3aBAaHb AKOro nepeabavana Ko-
MYHIKaL,it0 33 3MICTOM MPOYUTAHMX iereHa. TemaTuKa i BUAM HaBYa/IbHUX 3aBAaHb, CKOHCTPY-
MOBaHMX Ha NPUHUMNI gianory KyabTyp, CNPUAAM NiABULLLEHHIO PiBHA IXHBOT 3aLlikaBN1eHOCTi Npo-
LLeCOM HaBYaHHSA, HAOYTTIO Ky/IbTYPONOTiIYHMX 3HAHb | AOCBIAY MiXKKYAbTYPHOTO CRiZIKYBaHHA.
[JocnTb NOKa30BMMM € AaHi NPOBEAEHOrO ONUTYBAHHA Cepes CTyAEeHTIB. 3arasiom, nepeBaxHa
6iNbLlWiCTb PECNOHAEHTIB BUCIOBMAN NO3UTUBHE CTABAEHHA A0 BUKOPUCTAHHA aBTEHTUYHUX Xy-
OOXKHIX TEKCTIB Ha 3aHATTAX, HE3BaXKatoumM Ha TPYAHOLL, NOB’A3aHi 3 PO3YMiHHAM 3MICTY, AKi BU-
HMKaAM y nigrotosyin ¢asi. Pesynbtati BiANoBiAen Ha AeAKi NUTaHHA aHKeTU NPOINtOCTPOBaHI
HUXKYe:
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4%

B strongly agree

B agree

E not sure
disagree

H strongly disagree

Puc 1: TeepaeHHA: BUKOPUCTAHHA aBTEHTUYHUX XYA0XKHIX TEKCTIB BaXK/IMBe ANA NPOLLECY OMaHyBaHHA MOBOO

2%

B strongly agree

H agree

i not sure
disagree

u strongly disagree

Puc 2: TBepasKeHHA: MeHi N0A06a€eTbCA rTOBOPUTU | MOPIBHIOBATM YKPAIHCBKY | CBOIO Ky/bTYpY

bepyun 0o yBarv pesynbTatv NpoOBeAEeHOro AOCNAIAMKEHHA, MM MAaEMO 3MOTY BiZAMOBICTU HA Nu-
TaHHA, AKi CMPAMOBYBa/IM Xif, HAaLWOro HayKoBoro nowyky. OTXKe, No-nepLie, aBTEHTUYHI XY 40XKHI
TEKCTU € NOTYKHUM ANAAKTUYHMM 3acobom At OPMYBaHHA MiXKKYbTYPHOI KOMYHIKaTUBHOI
KOMMNETEeHTHOCTI CTYAEHTIB i, No-gpyre, iHTerpaLia XygoXHiX matepianis ANA YATAHHA CNPUAE
NigBULLEHHIO MOTUBAL,iT 4O HaBYaHHA. PO60Ta 3i 3MiCTOM B MeKax KOHTEHT-OPiEHTOBAHOI TEXHO-
norii HaBYaHHA [03BONAE 34iMCHUTU POBOTY N0Ha30BO, OTPUMYIOUM NO3UTUBHY AUHAMIKY 3 dO-
PMYBaHHA MiXKKY/IbTYPHOT KOMYHIKaTUBHOI KOMMETEHTHOCTI B LLi/IOMY.

Hes3Barkatoum Ha o4yeBUAHI Nepesaru, Halle AO0CNiAXKeHHs Ma€e NeBHi obmerkeHHA. Cnig, 3a3Ha-
YWUTK, LWLO A0CBIA POOOTU 3 aBTEHTUYHUMM XYA0XKHIMM MaTepiaiammn B MOBHOMY KypCi BUKIMKAE
neBHi TPYAHOL,i y CTyAeHTIB, NOB A3aHi, Hacamnepes, 3 PO3yMiHHAM 3micTy. Mpo ue cBia4ath sK
pe3ynbTaTv onuTyBaHb (43% pPecnoHAEHTIB BiAMITUAK, WO MatOTb AeAKi TPYAHOLL 3 PO3YMiIHHAM
3MiCTy 0cO0b/1MBO Ha MOYATKOBOMY €Tani), TaK i CNOCTeperKeHHs 3a NPOL,ECOM HaBYaHHA. Ha Haww
nornsg, 3aBAaHHA BMKAa4adya NoONsrae B opraHisauii epekTMBHOI poboTM came y MigroToBYin
dasi, HiBeNOUYM MOXKAUBI NEepeLKoan Y PO3YMIHHI 3MICTy 3a34anerigb WAAXOM HagaHHA ao-
OATKOBMX MOACHEHb i NpUAinAoum binblue yacy came poboTi 3 HOBUM NEKCUYHUM MaTepiaiom B
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ayauTopii. BogHouvac, y4acHUKM ONUTYBAHHA 3ayBaXKUAM, WO, NONPU AeAKi TPYAHOLL 3 PO3YMiH-
HAM 3MiCTYy, BOHW OTPMMYBa/IN 3a10BOJIEHHSA Bif, 1Oro 06roBopeHHs i HabyBaHHA 3HaHb NPO He-
3HAMOMY A1 HUX KYNbTYpY Yepes3 MOBY, IKY BOHM BMBYAIOTb.

6. [AMCKycCia | BACHOBKM

MpoBeaeHe AOCNIAXKEHHA NMOPYLWIMAO ABa BaXX/MBUX NUTAHHA. Hacamnepes, ue HeobxiaHicTb
NnepeocMUCIeHHA ANOAKTUYHOI AOLINBHOCTI BUKOPUCTAHHA aBTEHTUYHUX XYAOXKHIX maTepianis
AK 40BOAI TPaAMLiIMHOIoO 3acoby HaBYaHHA MOBW B KOHTEKCTi HOBMX MPUOPITETIB iHLLOMOBHOI
OCBITM | BUK/IaZdaHHA YKPATHCbKOI fIK iHO3eMHOi 30Kpema. IHwWwa npobsiema nos’s3aHa i3 noTpe-
6010 iHTerpaLii aBTEHTUYHMX XYAOXKHIX TEKCTIB AK 3HAYYLOro A0AaTKOBOro pecypcy A0 HaBya-
NIbHOTO NiAPYYHMKA NS peanisalii KOMYHIKaTUBHO CNPAMOBAHOMO HaBYaHHSA | GoOpMyBaHHA Mi-
YKKYJIbTYPHOT KOMYHIKaTUBHOI KOMMETEHTHOCTI. [laHi npoBeAeHOro AOCNIAKEHHA CBiAYaTb Ha
KOPUCTb iMMNIeMEHTALLT aBTEHTUUYHUX XYAOMKHIX MaTepianiB Ak 3acoby GopmMyBaHHA MiXKKYNbTY-
PHOI KOMYHIKaTUBHOI KOMMETEHTHOCTI CTYAEHTIB HA 3aCafaX KOHTEHT-OPIEHTOBAHOI TEXHOOTIi
HaBYaHHA. Ha Haw nornaz, 3anponoHOBAHA TEXHOJIOTIA MOXe C/1yBaTU CYTTEBUM TEOPETUYHUM i
NPAKTUYHUM MIATPYHTAM ANA OCBITAH 3 ePeKTUBHOI peanisauii npouecy HaBYaHHA YKPATHCbKOT
MOBMU AK iHO3eMHOI. MeToANYHI pekoMeHAaLi Woa0 A060py aBTEHTUYHUX XYA0XKHIX MaTepianis
i a3 poboTM 3 HUMM AOMNOMOXKYTb BUKAaAa4YaM 3p0bUTM npoLec HaBYaHHA epeKTUBHUM, BMO-
TUBOBYIOYMM i Pi3HOBIYHMM. TaK, aBTEHTUYHI XYLOXKHi TEKCTU PEKOMEHA0BAHO A06MpaTH 3 ypa-
XYBaHHAM Ky/JbTYPONOrYHOrO CNPAMYBaHHSA 3MICTY i OpiEHTaLi€l0 Ha GOPMYBaAHHA MiXKKYNbTYp-
HOi KOMYHIKaTMBHOT KOMNETEHTHOCTI CTYAEeHTIB. TEKCTU ANA YNTAHHA MatoTb 3abe3nevyBaTu 34a-
THICTb 34iCHIOBATW iHLLOMOBHE CMiZIKYBAHHA Y Pi3HUX COLLia/IbHO-KOMYHIKaTUBHUX chepax. [o-
6ip aBTEHTUYHMX TEKCTIB AOLLI/IbHO peanizoByBaT! BPaxoBYHOUYM PiBEHb iHLLOMOBHOI NigroTose-
HocTi cTyaeHTiB (Paga €sponu, 2020, MasypuK Ta iH., 2020). MaTepianu gaa YNTaHHA MAOTb
CTBOPHOBATU MOX/IMBICTb ANA CAMOCTIMHOrO ONaHyBaHHA yYaCHMKaMWM HaB4Ya/bHOrO npouecy
MOBHWM MaTepiasiom i po3BMBaTK 34i6HOCTI BUKOPUCTAaHHA 3400yTUX MOBHUX 3HaHb B iHLIOMO-
BHi KOMyHiKaL,i. TakoK cnif, 06MpPaTH aBTEHTUYHI XYAOMKHI TEKCTU, LWLO CTUMY/IOOTb PO3BUTOK
OLLIHHUX CyAXeHb CTYAEHTIB i GOPMYIOTb YMiIHHA OPIEHTYBATUCSA B iHLLIOMY NiHIBOCOLiOKY/IbTYp-
HoMy cepezoBuLLi. Mpouec pobOTU 3 AaBTEHTUYHUMMU XYLOMKHIMM TEKCTaMU PEKOMEHZO0BAHO
34iMCHIOBATM Ha 3acaZaX KOMMNETEHTHICTHO-OPIEHTOBAHOIO NiAX04y A0 HaBYaHHA B MeXKax KOH-
TEHT-OpiEHTOBaHOI TexHoJiorii. BoHa nepenbayae Agi dasu. Y nigrotosuili ¢asi BapTto cdokycy-
BaTW pobOTy HaZ, 3 3MICTOM B /IIHTBICTUMHOMY aCMeKTi, @ TAKOXK HabyTTAM CTyAeHTaMu Heobxia-
HUX Ky/JbTYPONOTIYHNX 3HAHb ANA peanisauii MiXKKynbTypHOro cnifikyBaHHA. Y TBopyiit ¢asi pe-
KOMEHA0BaHO HaJaBaTU nepeBary BUKOHAHHIO KOMYHIKAaTUBHUX 3aBAaHb, AKi 30pieHTOBaHi Ha
OBOJIOAIHHA MexXaHi3MaMM MiXKKYbTYPHOIFO YCHOrO i MMCbMOBOTO CMiJIKYBaHHA.

MepcneKkTMBY NodanblumxX AOCNiIAKEHb BOAYAEMO Y CTalOMy 3a/lyYeHHI aBTEHTUYHUX XYLOMKHIX
TEKCTiB (MPO30BUX | NOETUYHMNX) Y HABYAHHS YKPATHCbKOT MOBM AK iHO3€@MHOI B Kypcax NpoCyHy-
TOro piBHA, afanTylouM eKNAEKTMYHI MOCT-KOMYHIKaTUBHI negaroriyHi TexHonorii (Richards &
Rodgers, 2001) oo notpeb 3406yBaviB OCBITU i Cyd4acHUX TeHAEHLi B chepi HaBYaHHA iHO3eM-
HMUX MOB.
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JonaTtok
Questionnaire

Read the statements below and mark the grid that corresponds with your attitude to it:

No Statement Strongly | Agree Undecided | Disagree | Strongly
agree disagree

1 Using authentic texts is important for
language learning

2 | am interested in reading authentic Ukrainian
texts

3 Reading authentic Ukrainian texts helps me to
expand my vocabulary

4 Reading authentic texts makes me closer to
“real” language: understand the structure and
how it functions

5 | feel easy to discuss the content of authentic
texts

6 Reading authentic texts helps me to learn
more about the country, people, traditions

7 Reading authentic literature is boring

8 | consider reading authentic texts challenging

9 | would like to read more Ukrainian literature
in the language course

10 | I enjoy talking and comparing Ukrainian and
my cultures
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